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Resumo

Projetos socioeducativos comportam experiéncias educativas de maneira complementar as agdes do ensino regular.
O presente estudo teérico surge de uma provocagio diante da experiéncia de patceria entre escola publica (educacio
formal) e projeto social por meio do programa Escola Integrada. Partimos das inquietagdes observadas nessa
experiéncia educativa para discutirmos a ideia de educac¢do integral que pauta algumas ac¢oes educativas. Para
subsidiar o debate, recorremos aos campos da psicologia social e da educagdo numa compreensao articulada das
dimensGes da cultura, da educacio e do processo de aprendizagem em seus multiplos espagos educativos. Assim,
problematizamos algumas concepg¢des educativas envolvidas nas praticas advindas dessas institui¢cées, bem como
seus possiveis limites e contribui¢des para a formagao integral de sujeitos.
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Abstract

Socio-educational projects include educational experiences as a complement to the actions of mainstream teaching.
This theoretical study arises from a challenge before the partnership experience between public schools (formal
education) and social projects, by means of the program called Integrated School. We start from the uneasiness
observed in this educational experience so that we can discuss the idea of full education which is the basis of some
educational actions. To support this discussion, we turn to the fields of social psychology and education, focusing
on an articulate comprehension of the dimensions of the culture, of the education, and of the learning process in its
multiple educational spaces. Therefore, we aim to discuss some educational concepts involved in practices
stemming from these institutions, as well as their possible limitations and contributions to the full education of
individuals.

Key words: Education, Schools, Projects, Social Psychology.

Iniciativas de organizagbes ndo-governamentais  principalmente na 4area da educagio e do
vém crescendo e apresentando expressividade desenvolvimento social. Politicas sociais sdo
diante das politicas sociais de prote¢do e atencdo a  respostas que buscam garantir os direitos
infancia e adolescéncia de baixa renda ou  constitucionais e sabe-se que, no Brasil, essas

consideradas em situagdo de risco social, respostas sociais governamentais foram sendo
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construidas de uma forma fragmentada diante de
um modelo econémico social que minimiza as
acoes do Estado. Nesse sentido, esses servicos tém
sido oferecidos, em grande parte, pelo Terceiro
Setor.

Alguns estudos revelam que no Brasil as
politicas sociais tornaram-se um conjunto de
programas assistencialistas, caracterizando-as como
caréncias,

emergenciais e compensatorias de

considerando  beneficios e servicos como
privilégios e caminhando contra a consolidacdo do
direito. Confrontando a ideia do assistencialismo,
esses estudos defendem uma perspectiva da
politica fundamentada na cidadania (Rocha, 2001;
Sposati ¢t al., 1999).

Nesse contexto, o processo das reformas
educacionais no Brasil nio ¢ diferente. De
qualquer forma, nota-se que a educacio nas
politicas sociais é multissetorial, como aponta
Brant (2006). A responsabilidade em garantir os
direitos das criancas e dos adolescentes vem sendo
dividida entre o Estado, a familia e a sociedade
organizada. Os orientam o

principios que

desenvolvimento pleno desses sujeitos estdo
expressos em leis e normas, mais especificamente
na Constituicao Brasileira (1988), Leis de Diretrizes
e Bases da Educagio Nacional (LDBEN, 1996),
além do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA, 1990).

Como ¢ a relacio dos projetos socioeducativos
com a escola? Quais as propostas politico-
pedagbgicas  adotadas  para  alcancar o
desenvolvimento e a formagdo integral? Como e
quais estratégias e fundamentacOes otientam essas
propostas? As interven¢des/acdes  educativas
apresentam concepc¢do de sujeito e de educacio
coerentes com os métodos adotados? Buscaremos
elementos para responder a algumas dessas
questdes na relagdo entre educagio formal e
educagdo  nio-formal, refletindo sobre as
experiéncias advindas de um programa municipal
de educagio e de um projeto social voltado para
criangas e adolescentes desenvolvido pelo terceiro
setor.
Multiplos Educativos:

formal, informal e nio-formal

Espagos educagio

A educagio oferecida pelas escolas constitui-se

um tipo de educagio organizada em sequéncias

determinadas denominada educa¢ido formal. Ja a
educagio informal abarca todas as possibilidades
educativas na trajetéria de vida das pessoas, sendo
esse um processo continuo e ndo-organizado. A
educagio ndo-formal apresenta organizagdo e
estrutura diferentes da escola, com flexibilidade em
relacio a fixacdo de tempos e espagos e também de
conteddos de aprendizagem, sendo estes
negociados e adequados a cada grupo especifico
(Afonso, 1989).

A educacio nio-formal nasce na comunidade,
na sociedade civil organizada. Nio pretende
substituir ou suptir a escola, mas, por meio da agdo
socioeducativa, ampliar os espagos de convivéncia
e o universo cultural dos sujeitos, considerando os
cuidados com a saude, a participagdo na vida da
comunidade e o  desenvolvimento  de
conhecimentos, valores e habilidades construidos
no cotidiano, tendo como principio norteador o
desenvolvimento e a formacio integral de sujeitos.
educativas  ndo-escolares

HEssas  experiéncias

possibilitam  vivéncias lddicas, esportivas e
artisticas, permitindo o acesso a conhecimentos
maltiplos e estabelecendo novos  espacos
socializadores (Cenpec, 2003).

De acordo com Afonso (2001), a disputa por
racionalidades politicas e pedagogicas diferentes no
campo da educagio informal e nio-formal requer
estudos e reflexdes com maior cuidado tedrico-
metodolégico que possam, de fato, contribuir na
composi¢do e concretizagdio de uma educacio
pautada na emancipagio e na critica. Dessa forma,
o campo configurado pela educacio nio-formal ¢é
atravessado por forcas politicas, pedagogicas,
politico-pedagbgicas, que nem sempre formam um
campo coerente e harmoénico, com metas e
propostas convergentes. Na verdade, trata-se de
um campo atravessado por concepgoes e praticas
diversas, o que o torna muito mais um campo de
conflitos e diversidades. Isso aponta para a
necessidade de anilise e entendimento dessas
forcas, uma vez que conflitos e diversidades sdo
potentes motores para reflexdo e acio.

E importante ressaltar que o objetivo da
educagio  ndo-formal ndo é suprit ou
complementar o que a escola deveria realizar (que,
por varios motivos, muitas vezes niao consegue). A
educaciao nio-formal deve coexistir com a escola,

porém possui uma maneira diferenciada de
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trabalho no campo educativo. Para a educagio
nio-formal, a referéncia da agdo estd no grupo
determinado de trabalho, e ndo em contetdos pré-
estabelecidos. J4 a escola formal tem um papel
social de transmitir conteddos acumulados e

adquiridos  socialmente e  sistematizar  0s
conhecimentos para que a aprendizagem seja
efetivada (Garcia, 2001).

Criancas ¢ adolescentes em idade escolar,
estudantes ou niao, moradores de comunidades
economicamente vulneraveis, sdo o publico
privilegiado de muitas agdes socioeducativas. A
situagdo de risco e vulnerabilidade em que se
encontram criangas e adolescentes de periferia nos
remete também a problematizar o lugar que as
atividades escolares, de lazer, esporte e arte
ocupam na vida e cotidiano desses sujeitos. Isto é,
sao agdes pautadas no direito, na cidadania e na
busca de desenvolvimento e socializacio ou sio
acoes pautadas no controle e na manutencio de
uma sociedade desigual? Além disso, é preciso
pensar também sobre as condi¢des de
desenvolvimento e as concepgbes de infincia e
adolescéncia que sustentam e norteiam agoes
educativas. Tais concep¢des podem ser multiplas,
contraditorias, instaveis; enfim, tomam forma na
pratica e se refletem nos objetivos esperados.

No processo educativo, independente do
modelo de educacio estabelecido, temos uma
relacdo educativa entre, essencialmente, dois atores
sociais: educadores ¢ educandos. Nessa relacdo, o
educador tem um papel fundamental de dialogo,
mediagdo e construcdo com o grupo de criangas ou
adolescentes. Reconhecer esses atores como
sujeitos da construcdo do processo de crescimento
e aprendizagem (ao fazer escolhas, responsabilizar-
se por elas e apropriar-se da producio realizada) é
fazer referéncia a um sujeito socio-historico
presente nos espacos educativos. Nesse sentido, a
aprendizagem ¢é uma relagdo significativa de
descoberta, prazer e constru¢io de saberes.
Entretanto, dependendo se o modelo é formal ou
nao-formal, esse processo envolve diferentes
contextos institucionais, politicos, relacbes de

trabalho e de vinculo.

Educagio Integral, Escola Integrada e Escola
de Tempo Integral

Na perspectiva da educacdo integral e das leis e
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direitos das criancas e adolescentes, o Cenpec
(2003) aponta que as agles complementares a
escola  sdo  praticas  educativas  continuas
desenvolvidas em periodo alternado ao da escola.
Ainda assim, quanto mais as ag¢Oes educativas
estiverem articuladas e integradas com a escola,
com a familia e com a comunidade, melhor a
aprendizagem. Aprendemos, na relagdo, nas trocas
e na convivéncia entre os sujeitos, experiéncias que
envolvem aspectos afetivos, cognitivos e sociais.
Assim, a construcio de conhecimento ¢é um
processo coletivo, participativo e continuo que
ocotrre em diversos espacos da vida.

O acesso ao espaco formal de educacio ¢ uma
conquista social brasileira embora a qualidade da
venha  sendo

educacio repensada.  As

desigualdades, as situagbes de risco e a
vulnerabilidade social influenciam no acesso, na
permanéncia e na aprendizagem oferecidos pelas
politicas educacionais que, por sua vez, S0
impactadas  pela  globalizagio e  pelas
transformacSes no trabalho, na ciéncia e no meio
ambiente. Diante das desigualdades sociais e da
necessidade  de  redistribuir  renda  para
enfrentamento  da  pobreza  no  Brasil
contemporaneo, o MEC (Brasil, 2009) defende a
necessidade de um projeto de Educagio Integral.
Dessa forma, o trabalho educativo estd envolto
pelas questdes sociais, politicas e econémicas do
pais e o desafio da perspectiva de Educagio
Integral ¢é articular todas essas dimensbes para
garantir a inclusio educacional e,
consequentemente, garantir os direitos sociais e
humanos de uma populagio.

O ambito educacional, tendo a escola como seu
lécus especifico, ¢ um espago privilegiado para
praticas de formacido e transformacio dos sujeitos.
E  também um motor potente tanto de
transformacdo como de reproducio da estrutura
social (Freire, 1983). Assim, o ambito educacional
¢ um dos espagos mais estudados, questionados e
criticados da atualidade, exatamente pelo alto
investimento que se tem na educagdo a partir da
época moderna. Nesse sentido, a estrutura escolar
criticada nas ultimas

vem sendo duramente

décadas, uma vez que essa instituicdo tem

acompanhado lentamente as demandas e processos
sociais da vida dos brasileiros que por ela passam
sem que lhes sejam possibilitados ou ampliados
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caminhos mais emancipatérios no sentido de lhes
proporcionar uma vida mais criativa, democratica e
menos injusta.

Segundo o MEC (Brasil, 2009), a perspectiva da
educacio integral, com a ampliagio da jornada
escolar, tem a capacidade de atribuir sentidos
novos a0s espacos/territérios e tempos na escola.
A titulo de exemplo, a Secretaria Municipal de
Belo (SMED/PBH)

instituiu o Programa Escola Integrada, que busca

Educacio de Horizonte
integrar a escola com outros espagos educativos da
comunidade, numa proposta intersetorial que
coloca a escola como central e catalisadora desse
processo multiplo de aprender. O Programa
Escola Integrada' é um programa de educagio
municipal implementado em 2007 em cerca de 50
escolas municipais de ensino fundamental (Lei
Municipal 8.433, de 31/10/2002). A proposta
consiste em ampliar o tempo, as formas e os
espacos educativos das criangas e adolescentes de 6
a 14 anos, estreitando a relacio destas com sua
comunidade, na perspectiva da cidade educadora
(Gadotti, Padilha, & Cabezudo, 2004). As
atividades envolvem esporte, arte, informatica,
lingua estrangeira e auxilio as tarefas de casa,
dentre outras. O objetivo é melhorar a qualidade
da aprendizagem e a relacio dos alunos com a
cidade, ao utilizar espagos publicos e de parceiros,
ampliando o ambiente de aprendizagem.

A proposta da Escola Integrada incorpora
campos educativos ndo escolares, o que leva a
algumas questdes: o aumento de tempo e espagos
escolares estaria ligado ao ja tdo discutido fracasso
escolar em uma tentativa de oferecer melhor
formacdo aos alunos? Sera que a escola, ao
estender seus espacos, ampliando seus ambientes
de aprendizagem, incorpora também outras formas
e praticas educativas? Ou sera que ela escolariza
outros espagos e saberes?

Embora a escola tenha se afirmado como um
espaco institucional legitimo para a socializagdo e
transmissio  do  conhecimento  construido
socialmente a partir da modernidade, é preciso
desvelar as intrincadas relagdes de poder que se
estabelecem nela e por meio dela (Bourdieu &
Passeron, 1975; Snyders, 1981).

Numa andlise critica sobre as desigualdades

1 htp:/ /portalpbh.pbh.oov.br/pbh

socials engendradas pelo modelo capitalista,
Dayrell (1996) destaca a necessidade de refletirmos
e repensarmos a fungao social da institui¢ao escolar
e percebé-la como construcdo social, desenvolvida,
no cotidiano, a partir das relagdes entre os sujeitos.
Além disso, se a educacdo nio ocorre apenas entre
os muros da escola, é preciso afirmar e legitimar os
outros saberes adquiridos fora dela. Assim, ¢
necessirio, em suas multiplas  dimensoes
educativas, conhecermos os diversos projetos
educativos, suas relagdes com o espago e o tempo,
bem como as praticas que se estabelecem dentro
das instituicGes educativas e a partir delas em suas
articulagdes com a comunidade e com a cidade.

Pensando nos espagos educativos e em sua

relacilo com os diversos espagos  sociais,
consideramos que
o desenvolvimento integral = pressupde o

fortalecimento das oportunidades de aprendizado

pela convivéncia social, pela ampliacio do
repertorio cultural, pela aquisicdo de informagdes,
pelo acesso e uso de tecnologias e pelo incentivo a
patticipacdo na vida publica nas comunidades em
que vivem. Quanto mais articulados forem os
espacos educativos disponiveis numa comunidade,
maiores serdo as chances de alcangar esse objetivo

(Cenpec, 2003, p. 12).

No Programa Escola Integrada, a escola amplia
sua jornada em outro espago educativo, como em
um projeto social da comunidade local. As
propostas pedagdgicas se misturam, se sobrepéem
e se entrecruzam, sendo preciso interrogar que tipo
de projeto de sociedade, de educagdo e de ser
humano estd inserido nessa proposta. Em outras
palavras, seria esse Programa uma possibilidade de
transformacdo nas  praticas educativas, de
incorporagio de diversas formas de saberes? Ou a
escola integrada seria apenas um prolongamento
de praticas escolares no tempo e no espacor Ela
possibilitaria outra concep¢do de ser humano, de
aprendiz?

Diante da multiplicidade de interesses e de
propostas politicas e pedagogicas diferentes, a
participacdo e a articulagio com  distintos
segmentos da sociedade civil estd sendo construida
na proposta de integracdo escolar. Nesse encontro
de duas propostas educativas distintas (educa¢io
formal e ndo-formal), as concepg¢des educativas, a
trabalho e a

metodologia de formacao de
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educadores sio pontos de debate que exigem
construgdes cotidianas e negociagdes entre 0s
envolvidos: adolescentes,

atores criangas,

educadores, familia, escola, projeto social,
parceiros institucionais e locais, o poder publico e
a comunidade.

A proposta de educacdo integral na interface
educagio-proteciao social baseia-se na
intersetorialidade, exigindo articulagdes com outros
setores publicos e da sociedade para a promocio
de acdes de desenvolvimento social, de cultura, de

esporte e lazer, de saide, ampliando suas fun¢des e
responsabilidades. O MEC (Brasil, 2009) ressalta
esta questdo ao considerar que sio ampliadas

as possibilidades de atendimento, cabendo a
escola assumir uma abrangéncia que, para uns, a
desfigura e, para outros, a consolida como um
espaco realmente democratico. Nesse sentido, a
escola publica passa a incorporar um conjunto de
responsabilidades que ndo eram vistas como
tipicamente escolares, mas que, se nio estiverem
trabalho

garantidas, inviabilizar o

pedagogico (p. 17).

podem

Concordamos que a escola ndo é o unico
espaco de aprender e que ¢ dependente de outras
condicbes, setores e

politicas.  Entretanto,

acreditamos que a perspectiva da Educacio
Integral se fortalece pela nogio de rede educativa
para implantar outros métodos, estratégias e agoes
educativas  integradas,  contextualizadas e
multirreferenciadas, para além da centralidade na
escola ou da ampliacdo da jornada escolar. Isto é,
uma proposta de escola na perspectiva da educagio
integral pode partir desse lugar formalizado para
reorganizar e articular seu projeto politico
pedagdgico com os demais espacos educativos da
cidade numa busca de integracdo entre projetos
sem justaposicio ou homogeneizacio. A respeito

disso, cumpre assinalar que

a ampliacdo da jornada ndo pode ficar restrita a
légica da divisio em turnos, pois isso pode
significar uma diferenciacio explicita entre um
tempo de escolarizagao formal, de sala de aula,
com todas as dimensGes e ordenacdes
pedagbgicas, em contraposi¢io a um tempo nio
instituido, sem compromissos educativos, ou seja,
mais voltado a ocupacio do que a educacio

(Brasil, 2009, p. 306).

Assim, destacamos trés desafios importantes
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para a educacio integral: (1) as tensdes envolvidas
na reorganiza¢io de conhecimentos, espacos e
tempos para a constru¢io de um novo curtriculo
escolar integrado com distintos campos de saberes,
territérios e dimensdes formadoras dos sujeitos; (2)
a formacdo e a valorizacio dos educadores e
professores no trabalho educativo e suas condi¢es
de oferecer uma formacdo de qualidade; e (3) a
constituicdlo de uma rede educativa que
pressuponha didlogo e ag¢bes articuladas entre
comunidade, escola, instituicGes sociais e politicas
publicas.

Apontamos alguns desafios para a educacio
que demandam didlogos e relagdo estreita entre
projetos sociais e a escola. Novos modelos
educativos se sucedem na tentativa de potencializar
o lado transformador da educacdo. Acreditamos
que o Programa Escola Integrada seja uma dessas
tentativas, e possivelmente um caminho potente
transformacdo tdo necessitia na

para  uma

educacio.

Contribuigdes Psicossociais para a Educagéo

Algumas concepgoes de aprendizagem que vém
embasando as praticas escolares sao calcadas nas
teorias de Jean Piaget e de Lev Vygotsky. Esses
autores construfram suas teorlas no campo da
Psicologia Genética, preocupados com a questao
da construgio do conhecimento. Suas concepgdes
sobre a aprendizagem sio importantes para a
discussdo nos campos educacional, histérico e
cultural. O sujeito do conhecimento é considerado
agente de seu processo de aprendizagem,
indissociado de seu contexto sociocultural.

A vertente construtivista tem em Piaget seu
primeiro representante, que pressupde uma
interacdo dialética entre sujeito e meio para a
Para ele, o

aquisicdio do  conhecimento.

conhecimento  se  constrdi  sucessivamente
mediante elaboracGes de novas estruturas mentais
no lugar de um programa inato ou preformado ou
de uma experiéncia Gnica do sujeito com o objeto.
Assistimos também, recentemente, a uma
grande difusdo das ideias de Vygotsky no ambito
da educacio. Isso ¢ interessante, pois o foco desse
autor ¢é exatamente a mediacdo cultural no
processo de constituicdo do sujeito. Vygotsky
afirma que o ser humano constitui-se enquanto tal

na relacio com o outro social. Na instancia do
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aprendizado, ele constréi o conceito de gona de

desenvolvimento  proximal, que nos da a exata
dimensao do papel do outro social na aquisi¢ao do
conhecimento. Esse conceito se refere ao espago
existente entre dois niveis: o nivel de
conhecimento consolidado (relativo ao ciclo de
o nivel de

desenvolvimento completado) e

desenvolvimento potencial (que se refere as
atividades que a crianca realiza ajudada por outra
pessoa). Dessa forma, o que uma criang¢a consegue
fazer com o auxilio externo, inevitavelmente fara

sozinha mais tarde.

A zona de desenvolvimento proximal define
aquelas fungdes que ainda ndo amadureceram,
mas que estdo em processo de maturagao, fungdes
que amadurecerdo, mas que estio presentemente
em estado embrionario. Essas funcGes podem ser

chamadas de brotos ou flores do

desenvolvimento, ao invés de frutos do

desenvolvimento. (Vygotsky, 1988, p. 48).

Tanto a teoria de Piaget como a de Vygotsky
tém sido muito utilizadas como referencial para
novas praticas pedagdgicas. Atualmente, a difusio
de escolas construtivistas interacionistas é enorme,
e um grande nimero de profissionais da area
educacional tem aderido a essas praticas.

Ora, concebendo a escola como um lugar nao
s6 de informacio, mas também de formacio do
sujeito, e considerando que o conhecimento é
adquirido pela mediagio social, a escola
construtivista da particular atencio a interacdo com
o outro no ambito escolar. Dessa forma, as
atividades escolares sdo feitas predominantemente
em interacdo, e a resolucdo de problemas, inerentes
ao convivio de qualquer grupo, ocorre por meio de
combinados e de compromissos éticos com o
outro. Aqui, o respeito mutuo é fundamental para
um bom desenvolvimento da crianca e do
adolescente. Nessa perspectiva, o trabalho
educativo ¢ importante para a construcao de uma
sociedade menos individualista e mais voltada para
as questdes coletivas. Entretanto, apesar de ja ser
uma contribuicao valiosa nesse sentido, a escola
tem pequeno poder de transformacio frente a uma
sociedade complexa e multideterminada.

Sass (2000) analisa as contribui¢Ges da ciéncia
psicolégica no campo da educagio, buscando uma
perspectiva critica na relacdo entre esses saberes a

partir da psicologia social. O autor aponta outras

produgdes psicolégicas que diferem da forte
presenca  das  teorias  cognitivas e  do
desenvolvimento no campo da educagdo. Aponta
autores como John Dewey, George Hebert Mead e
Henri Wallon, que evidenciam uma psicologia
social dirigida a educagdo com conhecimentos e
praticas sociais especificos. Por outro lado, cita
Theodor Adorno, que defende a necessidade de
uma ciéncia da psique na teoria critica da
sociedade, a fim de obtermos uma educacdo para a
emancipagdo. Esse ultimo autor acredita que a
psicologia social, como ciéncia da psique, pode
potencializar a teoria critica em sua busca de
transformacgdes, e nio reprodugoes, e pela garantia
da autonomia e igualdade para os sujeitos. Ainda
assim, a Escola de Frankfurt nio defende uma
teoria especifica para a educacdo ou qualquer outro
campo, conforme ressalta Sass (2000).

(2000)

possiveis da

Brevemente, Sass apresenta outras

contribuicoes psicologia  social
referentes aos estudos sobre as interagcdes grupais e
suas influéncias individuais e coletivas, sobre a
interacio extraclasse, além do papel das atividades
artisticas, culturais, esportivas e cientificas para a

aprendizagem do individuo e dos grupos. Numa

perspectiva  psicossocial, o autor defende
contribui¢bes criticas da psicologia sobre a
educacio dirigida a formacio de sujeitos
autonomos. Além disso, ele questiona qual

perspectiva psicossocial adotar, a qual teoria (ou
teorias) da psicologia social recorrer e aconselha
cautela para aceitar ou rejeitar as psicologias sociais
e seus diversos objetos de estudo.

Na trilha de
emancipatorio, Boaventura Santos (citado por
20006)
desenvolvimento da autonomia intelectual e social

um  projeto  educativo

Oliveira, ressalta a necessidade do
dos sujeitos em seus processos de aprendizagem e
de socializagdo. Em sua pedagogia do contflito, o
defende

inconformismo, no qual acredita que aprender

autor uma  educagdo para O

conhecimentos conflitantes poderd produzir e
potencializar indignacdo, ampliar as formas de
compreensio da realidade e, daf, transforma-la.
Além disso, acredita que o conflito cultural ¢é
central na formagao dos sujeitos e, sendo assim, ¢é
preciso  criar  espagos educativos para O
multiculturalismo.

Ainda assim, diante dessa diversidade cultural
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possibilitada ou valorizada pela ampliacio dos

espacos educativos, cortemos o risco de
repetirmos ou cristalizarmos hierarquizagdes de
saberes e de formas de aprender e ser no mundo.
Produzimos determinados saberes, conhecimentos
e praticas de acordo com os diversos espacos-
tempos em que estamos inseridos cotidianamente,
nos quais se formam redes sociais ou redes de
subjetividades. Dessa  forma, o0s processos
educativos, em suas praticas sociais ¢ cognitivas,
estio atrelados a formacio das redes de
subjetividades; logo, é necessario democratiza-los,
na perspectiva de Boaventura Santos (citado por
Oliveira, 2000).

Santos (citado por Oliveira, 20006) critica o
paradigma moderno, que prima pela ordem e pela
racionalidade, como forma hegemoénica de
conhecimento (conbecimento-regulagio). Ele denuncia
que a relagdo entre ciéncia e capitalismo resume os
problemas  sociais em  questbes  técnicas
cientificamente eficazes e neutras. Ja o conhecimento-
emancipagio reconhece certo caos e resgata a
valorizacdo da solidariedade como formas de
saber. Sugere, entdo, como alternativa, a aplicacdo
edificante da ciéncia, que ocorre numa realidade
concreta, parte de consensos locais, num processo
argumentativo, de comunica¢gdo e didlogo.
Entretanto, nessas negociagcbes, ha riscos de
silenciamentos, violéncias e estranhamentos. Esses
conceitos  de  conbecimento-emancipagio e de
conbecimento-regulagio, bem como a aplicacio técnica
da ciéncia, iluminam alguns pontos presentes na
discussio de educagdo proposta no presente texto.

Por um olhar psicossocial, nossa intengdo ¢
problematizar o Estado em suas politicas
educativas, destacando a relacio entre cidadania,
emancipac¢io e subjetividade, como articulado por
Santos (1999). Nesse sentido, perguntamos: a
implantagdo de uma educagio de tempo integral
busca a formagdo de sujeitos mais autbnomos?

A discussio sobre a func¢io da educacio é
fundamental para pensarmos quais concepg¢oes de
aprendizagem, de sujeito e de institui¢Oes
educativas orientam nossa pratica. Também orienta
nossas treflexdes sobre que formacdo quetemos
para os sujeitos, quem ¢é o educador, sua formagao
e que funcdo buscamos para a educagio em seus
aspectos politicos, econdémicos e sociais.

Em certo sentido, abordagens psicossociais
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afirmam o  sujeito como  produtor de
conhecimento e reconhecem a importincia da
constru¢ao da autonomia em um processo de
construcio de conhecimento. O encontro da
escola com projetos sociais seria complementar,
pacifico e isento de conflitos? Terfamos finalmente
encontrado tempo e espagos comuns Nos quais
poderfamos trabalhar para uma formagio ampla,
integral e libertadora? Ou estarfamos vivendo uma
ampliacdo das formas de controle e reproducio da
cultura dominante, na qual os sujeitos, vivendo
uma educacio de tempo integral, estariam
constantemente sendo moldados e formatados de

acordo com as normas sociais vigentes?

Educagio, Cidadania e Subjetividade: uma
educacio transformadora

Dentro da concepcdo de uma politica social
cidada, Santos (1999) argumenta que a nogao de
cidadania exige uma articulagio com a
subjetividade na medida em que ja nio se trata
apenas de ter acesso a bens e servigos. O exercicio
dos direitos pressupde um sujeito que reflita sobre
suas crengas, desejos, aliancas e projetos. Além
disso, na articulacio entre cidadania e
subjetividade, o autor acrescenta uma terceira
dimensdo: a emancipacdo. Isto é, ndo nos basta
supor uma sociedade, na qual os direitos sejam
atendidos e onde a participacio ¢é intensa. E
necessario também que o sentido dessa articulagdo
fortaleca a autonomia, e ndo relagbes de
dependéncia.

Pautados por uma visdo controladora ou pela
visdo da cidadania participativa, hd na politica e
nos projetos sociais conhecimentos incorporados
sobre o sujeito inserido em sua cultura e em suas
relacbes sociais e institucionais (Batista, 20006).
Nesse sentido, dentro do contexto das politicas
publicas, se reconhecemos o cidaddo como sujeito
de direitos e de desejos, reconhecemos também
uma relagio entre cidadania e subjetividade. E
necessatio, portanto, introduzir, na concepc¢io e
nas metodologias das propostas educativas, as
contribuicdes dos campos de conhecimento que
teorizam e instrumentalizam o trabalho com os
sujeitos em suas Iinteragdes, como a psicologia
social.

Os programas e projetos sociais instauram
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espacos educacionais diferenciados, brechas que
permitem a hibridacio de diversos saberes. Sdo
espagos proficuos para a experimentagdo de novas
acoes educativas e de efeitos sobre os sujeitos que
os habitam. Esse trabalho educativo dever estar
comprometido com a educacio integral de criangas
e adolescentes e podera contribuir para o exercicio
da cidadania e para a formagio de sujeitos
protagonistas.

Acreditamos que um ponto de partida para uma
educacio transformadora seja primeiramente
reconhecer as limita¢cSes das praticas escolares em
relacilo a uma sociedade marcada por
desigualdades sociais e relagoes de dominagio.
Dessa forma, descartamos desde ja uma ilusio da

possibilidade  de

redentora, harmoniosa e a servico apenas da

existéncia de wuma escola
promocio de uma igualdade social. Por outro lado,
nio podemos enxergar a escola apenas como um
instrtumento de manutencio da dominacio das
classes desconsiderando-a

privilegiadas, como

palco das lutas de classe. A escola, portanto, nao

seria  redentora  nem  reprodutora,  mas
transformadora. Mas como seria essa escola
transformadora?

Ora, a escola tem em si todas as contradicdes e
conflitos existentes na sociedade, o que, segundo o
matetialismo dialético, sio as condicbes, ou
melhor, o motor da mudanca. Uma escola que se
pretende transformadora, comprometida com a
luta contra as desigualdades, deve vitalizar e
direcionar as for¢as progressistas existentes em seu
seio para garantir a classe popular a aquisicio de
conceitos e conhecimentos que a instrumentalizem
para a participacdo no processo de transformacdo
social. B, pois, uma escola consciente do seu papel
politico na luta contra as desigualdades sociais e
econbdmicas. Isso ndo quer dizer que o seu objeto
de conhecimento seja essencialmente as relacoes
politico-sociais ou a conscientizagido social explicita
dos alunos por meio somente das disciplinas
sociais.

O portugués, a matematica e¢fe. sdo areas de
conhecimento de suma importancia na
instrumentalizagdo da classe dominada para a
participagdo nas mudancas sociais. A preocupagio
se dia quando estes sio tomados apenas como
conteudos em si, neutros, dissociando-os de uma

pratica social mais ampla. Por isso, a contribuicio

de um professor serd tanto mais eficiente na
conscientizacdo social de seus alunos quanto mais
ele for capaz de compreender os vinculos de sua
pratica com a pratica social global. Ou seja,
qualquer conteddo ensinado e aprendido nas
escolas deve vir articulado com suas condi¢oes de
producido, pois conhecimentos nio sio neutros.
Assim, as criangas deveriam entender a producdo
das diversas linguagens, dos diversos dialetos, dos
diversos falares presentes na sociedade, e ndo
apenas a linguagem oficial. Isso pode ser feito por
meio da coexisténcia e da legitimacdo de
linguagens usadas pelas classes populares, que
estdio  presentes em diversas manifestacOes
culturais, como o hip-hop, por exemplo. Nesse
sentido, a logica dos projetos sociais, nos quais
geralmente sdo oferecidas oficinas de capoeira e
hip-hop, entre outras, acrescenta ao conteudo
escolar outras formas de linguagens que valorizam
as diversas formas de expressdo presentes entre as
criancas e jovens de determinado espago social.
Gostarfamos de acrescentar que, ao contrario
de um modelo positivista que prega a passividade
do aluno como condi¢iao do aprender e concebe a
consciéncia do sujeito como uma caixa vazia
passivel de ser enchida por outro, acreditamos no
dialogo entre educador e aluno como promotor do
conhecimento e, na forma de interacio, como
possibilitadora do desenvolvimento da consciéncia
social. Esse desenvolvimento transforma professor
e aluno simultaneamente, num processo dialético e
dialogico. E nesse momento central que a tomada
de consciéncia se transforma, verdadeiramente, em
conscientizacdo (Freire, citado por Jorge, 1991).
Ressaltamos, ainda, que em uma escola
transformadora a cultura popular nio ¢é rejeitada
nem substituida pela cultura dominante. As formas
culturais dominantes sao apresentadas como armas
de luta para a participacdo social e consequente

possibilidade de

camadas populares.

transformacdo social pelas
Dai, a importincia e a
esperanca que depositamos nos projetos que
articulam a dimensdo escolar com as praticas dos

projetos sociais.

ConsideragGes Finais
Mesmo levando em consideracio todas essas
possibilidade de

existéncia de uma escola transformadora, faz-se

colocagbes que afirmam a
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acoes
No
mundo contemporineo, a légica da dissolugao das

necessario pensar a

possibilidade de

educativas realizadas em outros espagos.
fronteiras adentrou o muro educacional, muitas

vezes esfacelando-o e disseminando praticas
educativas por todo o tecido social. Esse fato é
interessante porque muitas vezes torna-se um
potente motor de transformagdes soclais, até
mesmo mais do que a escola.

No entanto, para um desenvolvimento integral
dos sujeitos, ndo basta ampliar o tempo na escola.
E preciso qualificar sua acéo, seus professores,
valorizar seu fazer, construir projetos coletivos
com os alunos a partir de seus contextos e dos
conteudos escolares. Com respeito a esses ultimos,
¢ necessario revé-los. Quais, quando e por quem
esses conteudos escolares foram definidos? Para
quais alunos, com quais inten¢des, temos um
projeto de escola? Assim, é preciso cuidado para
ndo escolarizarmos os mais variados espacos de
aprender, bem como ignorar as mudangas
necessarias no contexto escolar. Um projeto de
educacio formal requer um didlogo entre os
demais espagos educativos, sem massifica-los, sem
homogeneiza-los, sem desrespeitar os diversos
processos de socializagdo.

Nesse sentido, a légica educativa dos projetos
socials seria muito bem-vinda para se pensar a
escola. A logica mais flexivel e mais cadtica dos
projetos sociais ¢ vital para provocar pequenos
tremores nas logicas tdo disciplinares das escolas e
para trazer vida em realidades muitas vezes
cristalizadas no cotidiano escolar. Essa cristalizacio
por vezes também ocorre nos projetos sociais,
com suas grades de horarios, conteudos, planos de
Em

“disciplinarizacdo” nos tempos e espacos de

aula etc. outro sentido, certa
aprender dos projetos sociais trazida pela logica
escolar também pode provocar tremores no
sentido de se estabelecer os momentos e
contetdos de aprender. Consideramos que nio se
constrdi sem constancia de encontros, de espagos,
de lugares e de pessoas. Essa organizacdo e esse
saber a escola possul.

Enfim, apostamos que esse espaco hibrido
(construido no entre projetos sociais e escola) possa
se configurar como um espago proficuo de
experimentagoes e construcbes de formas mais

potentes de aprendizado e de formagdes subjetivas.
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Esse encontro nio ¢ trabalho facil, pois traz um
desafio novo, que envolve o encontro de dois
campos. Importa encara-lo ndo como uma luta de
forcas, como uma competicio entre logica formal
e ndo-formal, com profissionais de um campo
procurando impor sua forma de educar. Importa
deixar que um espago seja transformado pelo
outro, que as légicas se interpenetrem, para que
um outro espaco seja forjado nesse encontro. Af,
sim, talvez consigamos construir algo de novo na
educacio.
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