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o Resumen (descriptivo): el presente articulo de reflexion, enmarcado en una perspectiva
cualitativa, es un trabajo fundamentado en las exploraciones realizadas en el Semillero de
Investigacion «Historia de los Saberes Escolares en el Preescolary, alrededor del estudio de las
condiciones de existencia que funcionaron acopladas durante la década de los 80 para permitir la
introduccion de los saberes escolares —en particular del saber escolar estético—, en el preescolar de
la escuela publica bogotana, a modo de un contenido de ensefianza que recurre a las herramientas que
proporciona el enfoque arqueologico-genealogico foucaultiano para describir su origen, su funcion
y su funcionamiento dentro del andamiaje escolar, y que sirvio de complemento a las estrategias de
regulacion, preescolarizacion y formacion de los nirios y nifias durante esa época.
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that led to the development of school knowledge, particularly aesthetic knowledge, within public
preschool education in Bogota, in terms of teaching practices. The article uses tools provided by
Foucaults archaeological-genealogical approach to describe the origin, function and functioning of
aesthetic school knowledge in schools, which served as a complement to the strategies of regulation,
preschool and the education of children during this period.

Key words: School knowledge, aesthetic education, preschool, public school (Unesco Social
Sciences Thesaurus).

Historia do conhecimento estético da escola piblica na educacio pré-escolar

e Resumo (descritivo): este artigo curto, enquadrando em uma perspectiva qualitativa, é um
trabalho baseado nas exploragoes realizadas no grupo de pesquisa “Historia dos saberes escolares na
pré-escola’. Aintengdo deste artigo é mostrar as condigoes de existéncia que funcionaram acopladas
durante a década da 80 para permitir a introdugdo dos conhecimentos escolares, particularmente o
conhecimento estético da educagdo pré-escolar na escola publica de Bogotda, como um conteudo de
ensino, que recorre as ferramentas fornecidas pela abordagem arqueologico-genealogica de Foucault
para descrever sua origem, fungdo e funcionamento dentro da escola e que serviu de complemento as
estratégias de regulagdo, escolaridade e formacdo da criancas durante esse periodo.

Palavras-chave: Conhecimento escolar educacao, estética, pré-escolar, escola publica (Tesauro
de Ciéncias Sociais da Unesco).
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finales. -Lista de referencias.

1. Preludio

Recientemente los estudios e investigaciones alrededor de los saberes escolares han estado
constituyéndose en nuevos territorios de busquedas que permiten reconocer las diversas maneras como
la escuela en el tiempo ha disefiado, producido, seleccionado e implementado una serie de contenidos
para adelantar, complementar y establecer formas de ser de la ensefianza y de la escolarizacion de
los nifios y nifias. De este modo, la escuela no solo se ha encargado de regular y educar a los sujetos
escolares sino, ademas, de elaborar las estrategias, los mecanismos y las materializaciones, en la
forma de saberes, asignaturas, materias escolares y contenidos de ensefianza, para instruirlos y
educarlos en el conocimiento y la ciencia, los cuales han emergido no simplemente como «entidades
monoliticas, sino [como] amalgamas cambiantes de subgrupos y tradiciones» (Goodson, 1991,
p. 60), como invenciones temporales y no como refracciones de un determinado conocimiento o
saber cientifico, que se articulan a la racionalidad de cada época, alejandose de aquella idea que las
considera como una instancia de reproduccion de lo social, de lo econémico o, por supuesto, del saber
construido en escenarios académicos o universitarios.

A pesar de constituirse en un escenario naciente y de referencia para dar cuenta de la escuela—de
una condicion especifica de ser de la escuela, es decir, asociada al conocimiento—, y de los modos
como se ha asumido y constituido la ensefianza, en el caso particular del preescolar se mantiene aun
como un campo inexplorado y de limitado lugar de indagacion por parte de la investigacion historica,
pedagogica y educativa, lo cual se configura en una posibilidad para adentrarse con nuevas rutas,
enfoques, herramientas de trabajo y métodos frente a la historia del preescolar, y con ello, irrumpir
en el territorio de problematizar los asuntos referentes al curriculo y a la ensefianza preescolar, en
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particular en términos de los contenidos de ensefianza que se introducen en la formacion infantil.

Es por ello que al incursionar en este terreno buscamos describir la génesis, la funcion y la
forma de funcionamiento que adoptaron los saberes escolares en el preescolar publico ofrecido por el
Estado y adscrito a la escuela primaria —en especifico el saber estético—, saberes que para entonces,
en la década de los ochenta, se concretaron como materias de enseflanza asociadas a las areas de
conocimiento.

Asi, el trabajo se convierte en una apuesta por contribuir en la constitucién de un campo propio
de este saber y en la produccion de estudios alrededor de la historia de los saberes escolares en el
preescolar, ubicandonos en concreto en el preescolar que florecid y se articulo a la educacion primaria
de la escuela publica bogotana en la década de los afios 80, momento en el que, precisamente, se
integraba a las dinamicas y a la estructura del sistema educativo formal del pais.

Para lograr esto, metodologicamente el trabajo atraviesa unos momentos que inician con la
revision documental; enseguida definimos las fuentes de informacion, hacemos la lectura, tematizacion
y fichaje de la informacion recolectada y seleccionada, para desembocar en el establecimiento de
agrupaciones y espacios que permitiran dar cuenta del acontecimiento objeto de estudio.

En este proceso, quienes investigamos asumimos el rol del arquedlogo o arqueodloga que rastrea
en el archivo los indicios, vestigios y las pesquisas que se han instaurado como certezas en una
época, para lo cual exploramos las fuentes primarias en las que se encuentran los enunciados,
para después investirnos con el ropaje del sujeto genedlogo que explora en el tiempo los juegos de
poder, las acciones que interactian con otras acciones y las tensiones que se suscitan alrededor del
acontecimiento abordado.

2. Los saberes escolares

Los saberes escolares, sean producciones de la escuela o elaboraciones hechas en /a escuela
misma (véase al respecto Marin, 2015), son acontecimientos articulados al andamiaje de cada época,
a las practicas que interacttian en determinados momentos; por tanto, independientemente del lugar
de procedencia, de los propdsitos que los encausen, de los contenidos escogidos, de quienes los
produzcan, estos se encuentran acoplados a la racionalidad de cada momento historico y no siempre
estan articulados a las areas de conocimiento o a las producciones cientificas o universitarias
elaboradas.

Por consiguiente, los saberes escolares se consideran creaciones que obedecen a estratos historicos
singulares, a una manera particular de ser de la escuela que, por tanto, no la precedieron, sino que
aparecen posteriores a su emergencia, como asuntos asociados a una intencion concreta de hacer
de la escuela, es decir, como un lugar para el conocimiento. Esta condicion que los desnaturaliza
del acontecer escolar implica reconocer que, asi como muchos saberes se generan en cada época,
otros tienden a transformarse, otros a subsistir y trascender, pero otros, por el contrario, tienden a
desvanecerse en el tiempo, lo cual significa comprender que no siempre han existido en la escuela y
que ni siquiera han adoptado un modo similar, sino que en cada momento historico se han constituido
de formas diversas obedeciendo a la racionalidades de cada época.

Asi entonces, los saberes escolares trascienden la idea de considerarse como adaptaciones del
conocimiento elaborado por las comunidades académicas, como reflejos de la produccion erudita,
transposiciones del saber cientifico o imagenes adaptadas de la ciencia, sino que se institucionalizan
como invenciones propias de la escuela y de su tiempo, con una historia propia, acoplamientos de
cada época que dan cuenta del acontecer escolar, de sus tensiones, de la cultura, de los ideales sociales
y escolares, de lo que se legitima como contenido para ensefiar y aprender, en sintesis, de lo que los
nifnos y nifias deben apropiar de la cultura para comprenderla y desenvolverse en ella.

Respecto a esto, Chervel (1991) senala que los saberes escolares no siempre han tenido la misma
forma, caracter ni concepcion o han estado relacionados con esa representacion de aquello que
se ensefianza o con lo que es susceptible de ser ensefiado, es decir, con los contenidos o materias
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académicas sino que mas bien, en un comienzo tuvieron una connotacion particular que en el tiempo
se ha transfigurado para constituirlos en invenciones historicas acordes a modos singulares de ser
de la educacion y la escuela, de la sociedad, cuya seleccion e introduccion no obedece a la voluntad
de algun gremio, grupo, sujeto, normatividad, politica educativa u ordenanza del Estado, sino a la
confluencia de multiples practicas sujetas a reglas de funcionamiento de cada periodo historico,
que fortalecieron la idea de hacer de la escuela un escenario para la adquisicion y produccion del
conocimiento.

En este sentido, Chervel (1991) muestra, ademas, como este concepto de disciplina escolar
aparecio por primera vez en la educacion primaria y estuvo relacionado con aquella parte de la
educacidn que se empleaba para reprimir las «conductas susceptibles de alterar el orden establecido»
(p. 60), emparejandose con el término disciplinar y con la idea de «gimnasia intelectualy, adquiriendo
la forma de «la instruccion que el alumno recibe del maestro» (p. 61).

Sin embargo, es hasta el siglo XX cuando se vincul6 el saber escolar con aquello que se debe
ensefiar, asumiendo una nueva forma en la que se le concibe como un «conjunto especifico de
conocimientos que tiene sus caracteristicas propias en el &mbito de la ensefianza, la formacion, los
mecanismos, los métodos y las materias» (p. 60), es decir, como esa conjuncion de contenidos propios
de la cultura que los nifios y ninas deben apropiarse para movilizarse en la vida social; asi, los saberes
empiezan a instituirse como esas «formas de transmision cultural que se dirigen a los alumnos» (p.
70), las cuales se deben asumir como propias a través de la ensefianza ofrecida por los maestros y
maestras. )

De este modo, el concepto de saber escolar, acogiendo los argumentos de Alvarez (2008), termino
asociado simplemente a un listado de materias que se ensefian en la escuela, olvidando el propdsito
de formar la inteligencia, la razon y el espiritu, trascendiendo la razon de los contenidos mismos. Por
consiguiente, «hoy en dia el término disciplina todavia alude al espacio delimitado de conceptos que
diferencian un campo de saber de otro, enmarcandolo exclusivamente en el &mbito de los contenidos»
(p. 4), manera singular que se ha venido diluyendo de las practicas de ensefianza en el preescolar
publico.

3. La introduccion de la preescolarizacion en la escuela primaria de los aiios 80

A comienzos de la década de los 80 se introducia en la escuela primaria publica de Bogota, como
efecto de la «expansion vertical de la escuela» (Martinez-Boom, 2004, p. 138), la preescolarizacion
en la forma de una pre-escuela y como una estrategia fundamental de estimulacion temprana para
reducir y enfrentar la repeticion, el fracaso, la desercion escolar primaria. Con ello se pretendio
impulsar e instaurar unas condiciones singulares para preparar y aprestar a los nifios y nifias para
enfrentar los desafios de la educacion primaria.

Para ese entonces, en la mayoria de concentraciones escolares del Distrito Especial, existia
solamente un grupo de nifos y nifias de preescolar por escuela, que por lo general lo ubicaban
«en el aula menos apropiada para desarrollar satisfactoriamente la labor educativa, pues son aulas
acondicionadas y no cumplen los requisitos minimos de comodidad, decoracion, ubicacion, ni
adecuacion» (Martinez, 1983, p. 48).

En estas condiciones el preescolar se fue gestando dentro de la escuela como el nivel inicial
del sistema educativo formal y publico orientado a atender a una poblacion infantil entre los 5y
los 6 afios de edad, que por efecto de multiples practicas que convergieron —como la necesidad de
proteger a la infancia, de establecer una sociedad igualitaria y equitativa, la incursién de la mujer al
mercado laboral, entre otras—, se pretendid6 complementariamente «asegurar su acoplamiento en el
nivel primario, secundario, y muy posiblemente en el nivel profesional» (p. 48).

Como consecuencia, se fueron proponiendo acciones de intervencion y de mejoramiento de las
condiciones de la educacion preescolar, entre las que se destacan la dotacion de la infraestructura
requerida en las instituciones educativas publicas, el equipamiento de los recursos didacticos,
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recreativos y deportivos necesarios, asi como el mobiliario obligatorio para el buen desarrollo de
las actividades preescolares, el trabajo eficiente con los nifios y nifias y, por supuesto, la inclusion de
ciertos contenidos de ensefianza para adelantar los procesos de formacion de los nifios y nifias, con lo
que se fue estableciendo y resaltando el valor del nivel preescolar como base del sistema educativo
colombiano.

Con esto se contempld la necesidad de introducir una funciéon complementaria y distinta
para el preescolar y para lo que alli se ensefia; es decir, trascender su papel como instancia para
el aprestamiento escolar de los niflos y nifias y considerar la posibilidad de su papel potencial y
de estimulacién prematura en la promociéon de su desarrollo comunal e integral. De este modo, la
ensefanza y aquello que se debia ensefar se empez6 a relacionar con el desarrollo intelectual, con
el aprendizaje de la lectoescritura y las matematicas, con algunos elementos basicos para afrontar
exitosamente la educacion primaria y con los campos del conocimiento. Asi, la concepcion de
preescolar como instancia previa a la educacioén primaria favorecid la constitucion de un curriculo
disciplinar en el que se ubicaran aquellas materias escolares requeridas para evitar el fracaso escolar,
la desercion, y resultados no esperados en la primaria.

4. El Movimiento Pedagégico Nacional

A comienzos de los afios 80, como efecto de la renovacion curricular impulsada por el gobierno a
través del Ministerio de Educacion Nacional, emergio, articulado a una multiplicidad de condiciones,
el Movimiento Pedagogico Nacional, una alternativa pedagodgica, ética y politica de los maestros y
maestras que tenian interés en una transformacion efectiva y contextual del sistema educativo del
pais, mas acorde con las necesidades y dinamicas de cada escuela, que contribuy¢ a la constitucion de
un maestro distinto, critico, en didlogo constante con los académicos, productor de saber pedagogico,
dinamizador de la construccioén de curriculos acordes con los requerimientos de los nifios, nifas y
jovenes; un sujeto politico preocupado por el acontecer de la escuela y la pedagogia.

En estas condiciones, surgia articulado a la escuela primaria publica bogotana el preescolar, y
con este acontecimiento irrumpi6 también la maestra de preescolar, quien se vio abocada no solo a
enfrentar los retos que el Movimiento Pedagogico le proponia, sino a reflexionar sobre lo que se debia
ensefiar en este nivel educativo.

En ese sentido, Cardenas-Forero (2015a) menciona que las maestras de preescolar estuvieron
«ausentes de la realidad educativa del momento, de los discursos formulados, de las acciones
efectuadas, de las publicaciones, eventos y congresos realizados, haciendo difusa y casi imperceptible
su actuacion e intervencidon en las dinamicas del movimiento mismo» (p. 657), lo que se debid a
cuestiones relacionadas con la introduccion de discursos psicoldgicos que exaltaban el valor de los
nifios y nifas en el proceso educativo en los que se supeditaba la intervencion del sujeto docente.

Cabe sefialar que la insinuacion de la preescolarizacion en la escuela publica requiri6 de la
atencion de las maestras en términos de organizar unos contenidos, practicas, tiempos y lugares para
la ensefanza ante la poca claridad respecto a estos asuntos, lo cual no significd que el movimiento las
mantuviera al margen.

Es por esto que hacia 1987, en el Congreso Pedagogico Nacional auspiciado por la Federacion
Colombiana de Educadores (Fecode), se posibilité un encuentro de experiencias de los maestros y
maestras a través de ponencias que permitieron develar el potencial de sus producciones pedagogicas,
investigativas y académicas, se describi6 que la practica pedagogica en el preescolar presentaba una
marcada tendencia a la prematura adquisicion de las habilidades de lectura, escritura y matematicas,
desconociendo las verdaderas necesidades y posibilidades de los nifios y nifias en esta edad.

Se dijo —como complemento de esto— que en muchas instituciones de formacion de docentes
para este nivel existia poca claridad respecto a los requisitos, contenidos y objetivos de los programas;
sin embargo, se hacian esfuerzos por parte del Ministerio de Educacion Nacional para enfrentar estas
dificultades, reflejado ello en el disefio de una propuesta de curriculo de preescolar que emergi6 a
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mediados de los 80 y que contenia las orientaciones necesarias a considerar para afrontar su quehacer
pedagogico en el aula.

5. De la renovacion curricular

Hacia 1975 se instaur6 con fortaleza la Tecnologia Educativa en el sistema educativo nacional,
como una tendencia para orientar sus politicas, acciones y estrategias, que se apoyo en la introduccion
del Programa de Mejoramiento Cualitativo de la Educacion, que funciond «para (...) la concrecion
de una nueva manera de concebir la organizacion y funcionamiento de todo aparato educativo: la
creacion del sistema educativo; para la ensefianza y la escuela (...) la implantacion de la tecnologia
instruccional» (Martinez, Noguera, & Castro, 1994, p. 147). Gracias a este proceso las ideas «de la
calidad y del mejoramiento cualitativo de la educacion» (Vasco, 2011, p. 24) tomaron vigencia y se
introdujeron en las practicas escolares de la época, transformando «precisamente, de los modos como
los maestros ensefiaban, planeaban y seleccionaban los saberes y actividades para llevar a cabo su
labor pedagogica» (Cardenas-Forero, 2015b, p. 95).

Este proceso de cambio educativo que impulsé la Tecnologia Instruccional o Tecnologia Educativa,
auspiciado por el Ministerio de Educacion Nacional, significé la adopcion por parte de los maestros
y maestras de unos contenidos de ensefianza prefijados, en «la forma de un paquete elaborado por
instancias técnicas y administrativas alejadas de la institucion escolar, y dispuesto para su aplicacion
y utilizacion operativa por parte del maestro» (Martinez et a, 1994, p. 120) y que significo mostrar los
saberes escolares como una serie de contenidos de ensefianza formulados por instancias externas a la
escuela, la pedagogia como un discurso instrumentalizado y el maestro o maestra como un individuo
ejecutor de planes de estudio preestablecidos.

Ahora bien, para la educacion preescolar ofrecida por el Estado, la programacion de la ensefianza
implico

(...) lanecesidad de comprender este proceso como la organizacion del tiempo y del espacio
donde se realizaban las acciones con el grupo de nifios, el manejo de los espacios del vecindario
que podian ser utilizados en los procesos educativos, las estrategias a implementar (juego
libre), los modos de estructurar los contenidos de ensefianza (unidades de trabajo) y el empleo
de recursos necesarios (materiales didacticos, juguetes, etc.) para la ejecucion de las acciones
escolares. (Céardenas-Forero, 2015b, p. 95)

Dicha Renovacion Curricular se presentd como un intento para el mejoramiento educativo en
los niveles de Pre-escolar, Basica (Primaria y Secundaria) y Media Vocacional, que comprendio la
formulacion de unos fundamentos legales, filosoficos, epistemologicos, socioldgicos, psicologicos
y pedagdgicos, y que estuvo respaldada por la promulgacién de una serie de disposiciones legales
que tendieron a transfigurar tanto las maneras de ensefar en la escuela como al maestro y su labor
pedagogica y educativa; y por supuesto, el preescolar de la escuela publica no fue ajeno a esta
coyuntura, ya que muchas maestras que asumieron el reto de la preescolarizacion en el marco de la
escuela publica, fueron inicialmente en su mayoria maestras de primaria, responsables en muchos
casos de asumir esta floreciente obligacion.

Segtin Cardenas-Forero (2016), estas maestras seleccionadas eran profesionales «que tuvieran un
perfil para tratar nifios pequefios, o maestros que hubiesen tenido el titulo de normalistas» (p. 46) cuya
labor se orient6 a programar la ensenianza, las practicas curriculares y la seleccion de los contenidos
incluidos para complementar los procesos de escolarizacion.

6. La ensefianza en el preescolar

Cuando incursiona el preescolar en la escuela publica de los afios 80, la ensefianza se ve
enfrentada a muchas dificultades relacionadas con la escasa claridad respecto a lo que se debia
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ensefar a los nifios y nifias durante su permanencia en este grado de escolaridad, lo que en cierta
medida se debid a la ausencia de unas orientaciones y politicas curriculares precisas para este nivel
educativo. Precisamente, esta poca claridad y la ausencia de unas directrices especificas respecto
a los contenidos de ensefianza a involucrar en las clases, y por supuesto, respecto a su seleccion,
circulacion y produccion, obligaron en cierta medida a que las maestras de entonces recurrieran a sus
experiencias pedagdgicas, a sus criterios personales de ensefianza, a los conceptos apropiados en el
tiempo de su formacién universitaria o a sus concepciones particulares sobre la educacion y la escuela
para adelantar las acciones de ensefianza preescolar.

Pero ademas, se hizo prioritario incluir en sus requerimientos y exigencias la preocupacion por
la pregunta sobre el qué enserniar a los nifios y nifias en el preescolar, hasta el momento un asunto
difuso, poco recurrente y visible en sus debates, pues a pesar de que se consideraba el preescolar
como un estado preliminar de aprestamiento para enfrentar la escuela primaria, justamente no habia
claridad respecto a las orientaciones a seguir para afrontar la ensefanza y los saberes a introducir,
orientados a iniciar los procesos de escolarizacion y formacion infantil. No obstante, dicha situacion
se iba a comenzar a modificar mas adelante con la introduccion por parte del Ministerio de Educacion
Nacional de un curriculo formulado para el preescolar.

Al momento de ingresar y nombrarse maestras para este nivel educativo, y ante las pocas maestras
existentes para adoptar este compromiso, a quienes se lo adjudicaron fue precisamente a aquellas
maestras de primaria de quienes se consider6 que tenian las capacidades y los perfiles para enfrentar la
emergencia del preescolar en la escuela publica, y quienes ante la ausencia de esas politicas curriculares,
optaron por replicar las practicas de ensefanza que realizaban en la primaria. Estas practicas de
ensefanza estuvieron enmarcadas por tendencias primarizantes, reproduccionistas y tradicionales,
propias del modelo educativo instaurado; pero ademas, por la promocion de aprendizajes mecanicos
y memoristicos y el conocimiento de contenidos de ensefianza a modo de materias escolares para
aprobar y garantizar un buen rendimiento y evitar la desercion y el fracaso escolar.

Respecto a esto, las maestras de la época manifestaron que «(...) antes el curriculo se establecia
en una formacion disciplinaria, rigida y una adaptacion fuerte en valores, lo que en esa época exigia
esa sociedad» (Leon, 26 de junio de 2015).

Es importante resaltar que en nivel preescolar se ensefiaban «todas las materias, pero lo basico
y lo mas importante eran las matematicas y espafiol. Aritmética, lectura (...)» (Boada, 10 de octubre
de 2015); del mismo modo, «los aprendizajes venian estipulados en temas para cada area. El maestro
debia apegarse a la programacion de éstos, basicamente ensefiar a leer y a escribir, operaciones
matematicas y otros aprendizajes de convivencia y formacion religiosa» (Morales, 12 de febrero de
2015), todos ellos planteados para favorecer, entre otras cosas, «(...) la motricidad gruesa y fina para
que el nifo llegue a la primaria con buenas bases» (Castellanos, 5 de marzo de 2014).

Ahora bien, segun el decreto 1419 (Republica de Colombia, Ministerio de Educacion Nacional-
MEN-,1978), los componentes de los programas curriculares para cada area o asignatura en los
niveles preescolar, basica —primaria y secundaria—, media vocacional e intermedia debian contener
entre otros aspectos, unos contenidos bdsicos que apoyarian los procesos de ensefianza en la escuela
de forma integrada iniciando la orientacion vocacional, lo que significo la necesidad de proponer unas
materias, temas o asignaturas para cada uno de estos niveles de educacion formal para alcanzar esas
metas educativas.

Por su parte, con la aparicion del decreto 1002 (Republica de Colombia, Ministerio de Educacion
Nacional-MEN-, 1984), se busc¢ afianzar atin mas la necesidad de otorgarle a la educacion preescolar
el cardcter de instancia previa y definitiva para la educacion posterior de los nifios y nifias, y para esto
se consider6 muy importante establecer un plan de estudios orientado no solo al desarrollo integral y
armonico sino complementariamente al aprestamiento adecuado para su ingreso a la educacion bésica.
No obstante, en esta disposicion se aclard que para este nivel educativo no se debian determinar
areas ni grados especificos, sino que se debia aprovechar, crear y convertir en ambiente educativo
la realidad social en que vivia el nifio o nifia, utilizando los recursos y materiales propios de la
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comunidad, adecuando los contenidos de ensefianza y duracion de las actividades a sus intereses y de
acuerdo con las caracteristicas de su desarrollo.

Con todo ello, se exalto el valor del juego como actividad basica para el desarrollo de los
aprendizajes de los nifios y nifias, la necesidad de propiciar entre ellos el trabajo en grupo para iniciar
procesos de socializacion, fomentar el espiritu de cooperacion y amistad y, por supuesto, el desarrollo
de su autonomia, cada uno de estos aspectos integrados a la intencion del preescolar de servir como
aprestamiento para la educacion bésica primaria; sin embargo, como se ve, en estas disposiciones era
poca la claridad que se expresaba alrededor de los contenidos de ensefianza que se debian introducir
en el preescolar.

Como una propuesta complementaria, hacia 1986 el Ministerio de Educacion Nacional (MEN)
designd a la Division de Disefio y Programacion Curricular de Educacion Formal, de la que hizo
parte el grupo de Pre-escolar, para establecer una serie de politicas y lineamientos que contribuyeran
a la regulacion de la actividad curricular de todos los niveles del sistema educativo del pais, que se
materializé en la elaboracion de unas orientaciones curriculares orientadas a la introduccion de un
Curriculo para el Preescolar dirigido a nifios y nifias de 4 a 6 afios de edad de las instituciones de
educacion formal, lo que favorecid la incorporacién de unos contenidos de ensefianza articulados a
unas tematicas de las areas del conocimiento, que incluyd dos documentos publicados en diferentes
momentos, en los que se orientd a los maestros y maestras de preescolar sobre su trabajo en el aula
mas no como un programa para la educacion de los nifios y nifias.

Desde luego, estos contenidos de formacion se concibieron como lineamientos que le
proporcionaban informacion solamente al maestro o maestra, y en consecuencia debian simplemente
ser aprovechados para facilitar y permitir al nifio o nifia algunas experiencias integradas, que lo
condujeran a una comprension adecuada de la realidad, de acuerdo con su proceso de desarrollo; por
tanto, se sefiald que el espiritu del curriculo estaba enfocado a «ampliar el horizonte del conocimiento
del nifio, para estimular su deseo de aprender y de crecer integralmente» (p. 7).

Para ese momento se reconoci6 adicionalmente que el desarrollo infantil era un proceso que se
podia articular a los contenidos de ensefianza de las areas de conocimiento. Esto hizo que para el
preescolar se formulara una serie de temas relacionados con areas de formacion, como Educacion
Estética, Educacion Fisica, Educacion Sexual, Ciencias Sociales, Educacion Religiosa, Prelecto-
Escritura y Prematematica, con las que ademads se busco garantizar una adecuada preparacion de los
nifios y nifias para enfrentar las actividades de la educacion primaria, pues se consideraba «que en el
nifio no se desarrollan aspectos independientes del contenido» (Republica de Colombia, Ministerio de
Educacion Nacional-MEN, 1987, p. 17) y «que en toda actividad siempre hay un contenido explicito
o implicito» (p. 77), con lo que se justifico la introduccidén de estos contenidos de ensenanza en el
preescolar.

Como se ve, la ensefianza estaba asociada a una serie de contenidos de ensefianza propios de
las areas de formacion y las asignaturas como lecto-escritura, salud, matematicas, ciencias sociales,
ética, religion, educacion estética, que servian de referentes para adelantar los procesos de formacion
y aprestamiento para la educacioén primaria. Todo ello se ensefiaba «para que cuando entraran los
niflos a primero tuvieran las condiciones requeridas y asi no tuvieran problemas para aprender a
leer, escribir, sumar y restar» (Castellanos, 5 de marzo de 2014); sin embargo, por lo menos en el
preescolar publico, dichos contenidos se han ido diluyendo por efecto de unas practicas emergentes y
de unas maneras singulares de ser y concebir este nivel educativo.

7. Los saberes en la forma de materias escolares. La educacion estética: la creatividad
sensibiliza

Cuando floreci6 el preescolar en la escuela primaria ptblica en la década de los 80, una de las
situaciones a las que se enfrentd la maestra de preescolar fue a la pregunta por la ensefianza, por los
contenidos que se debian introducir para adelantar los procesos de formacion infantil y que orientarian

702

Rev.latinoam.cienc.soc.niiiez juv 16 (2): 695-707, 2018
http://revistalati i izales.cinde.org.co

doi:https://doi.org/10.11600/1692715x.16204



HISTORIA DEL SABER ESCOLAR ESTETICO EN EL PREESCOLAR

sus practicas pedagdgicas, pues no solamente era un acontecimiento en la escuela sino que ademas
habia poca claridad sobre las directrices para asumir ese reto, las disposiciones eran escasamente
conocidas y la pregunta por la ensefianza era un asunto difuso entonces.

Una de las perspectivas que se introdujo era que el desarrollo infantil debia articularse a las
areas de formacion. Y una de las dreas que se incorpord en el preescolar de la escuela publica fue
precisamente el saber escolar estético, el cual se hizo especificamente a través de cuatro tematicas
fundamentales: el Dibujo que se relaciono con los primeros trazos realizados por los nifios y nifas, la
Literatura Infantil que incluyé como textos de trabajo base los cuentos y la poesia, la Dramatizacion
que integré el Teatro y las representaciones con Titeres, y la iniciacion a la Educacion Musical, cuya
introduccion se justifico como un complemento a las demas areas de conocimiento, ya que «si un niflo
aprende algo y al mismo tiempo lo asocia con una cancion, con un cuento, con una representacion,
habra logrado una educacion integral» (Republica de Colombia, Ministerio de Educacion Nacional-,
1987, p. 86).

8. El dibujo: hacia los primeros trazos del nifio

Al momento de incluir el dibujo como uno de los contenidos de ensefianza para orientar el trabajo
con los nifios y nifias en el preescolar, se manifestd que los primeros trazos realizados a través de las
actividades de dibujo tendrian un gran efecto en el proceso posterior de aprendizaje, en especial en la
adquisicion de la lecto-escritura y en el desarrollo de la creatividad.

En el proceso de la expresion infantil en las artes plasticas, segin el MEN (Republica de
Colombia, Ministerio de Educacion Nacional —MEN, 1987), la maestra debia considerar que el nifio
o nifia atravesaba una serie de etapas que comenzaban con el Garabateo, que a su vez incluian una
serie de fases entre las que se encontraban la del garabateo sin finalidad o desordenado, en la que
realizaban representaciones empleando lineas gruesas o finas con longitudes y direcciones distintas,
sin control y sin el proposito de expresar algo definido. Al momento de pintar, el nifio o nifia podia
manchar «areas de la superficie buscando satisfacer una necesidad de movimiento sin mayor control
sobre su actividad motriz» (p. 87).

El garabateo se convirtié en una expresion preliminar del nifio o nifia sobre lo circundante,
sobre aquello que percibia en el ambiente en el que vivia, a través del cual no solo se permiti6 la
manifestacion de sus emociones o la adquisicion de los conceptos propios de la pintura y el dibujo,
sino que mediante la incursion de los nifios y nifias en esta actividad se facilitaria la conduccién de la
palabra escrita, aspectos estos fundamentales para su desarrollo.

Superada esta etapa del garabateo desordenado, vivenciarian y se introducirian en la etapa del
garabateo orientado, con una finalidad especifica y controlado, en el que realizaban «temas con base
en la repeticion de lineas circulares o longitudinalesy» (p. 87), a través de lo cual lograban una mayor
seguridad y confianza en si mismos y en sus trabajos, estableciendo una relacion directa entre sus
movimientos y las lineas que utilizaban para expresar en el papel aquello que percibian de su mundo
circundante; pero ademas de ello, con el tiempo y la apropiacion de ciertas técnicas y habilidades con
la pintura y el dibujo, podrian acercarse al dibujo de lineas mas complejas pero factibles de realizar
con el empleo de todo el brazo.

En conjunto con lo anterior, el saber escolar estético se orient6 al desarrollo de la creatividad
y de la sensibilidad mediante la vivencia por parte de los preescolares de experiencias artisticas
relacionadas con la plastica —pintura, escultura, modelado—, con mayor concentracion en aquellas
actividades que incluyeran habilidades como la coordinacion motriz fina. Fue por esa razon que
se disefiaron actividades de plegado, rasgado, manejo de hilos y agujas, dactilo-pintura, collage y
elaboracion de titeres, a través de las cuales se enfrentd a los nifios y nifias al manejo de diferentes
elementos que contribuirian al desarrollo de muchas mas habilidades que posteriormente les servirian
para asumir los retos de los grados superiores.
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Conforme a esto, se sugiridé a las maestras durante esta etapa de iniciacion al dibujo que no
cuestionasen a los nifios y nifias respecto a sus intenciones expresivas o lo que comentaran sobre
aquello que intentaban dibujar, pues las manifestaciones sobre el papel no tenian un propdsito
representativo; por tanto, tampoco era pertinente plantearles algin tema en particular para dibujar.
Frente al modelo, se dijo que los niflos y nifias comenzaban «(...) a romper el material y se inicia
la formacion de rollos que corresponden en dibujo al garabateo longitudinal y en la formacion de
pelotas, que corresponden en dibujo al garabateo circular» (Republica de Colombia, — MEN, 1987,
p. 88). Avanzada esta etapa el nifio o nifia incursionaba en la fase del pensamiento imaginativo o del
garabateo nominado, en la que comenzaba a otorgarle un nombre a las representaciones dibujadas.

Al culminar esta fase, los nifios y nifias ingresaban a la etapa pre-esquematica, en la que
los garabatos comienzan a desaparecer para dar lugar al dibujo de objetos afines a su realidad,
representando, entre otras cosas, figuras con forma humana, dibujando sin proporciéon y empleando
indiscriminadamente los colores. Con posterioridad a esta etapa, enfrentan una nueva fase de
la autoexpresion: la esquemdtica, a través de la cual trabajan sus propios esquemas y conceptos
individualmente, expresando figuras humanas con mayores detalles, mezclando colores de manera
correspondiente con la realidad y diferenciando los espacios en el dibujo realizado. la fase final de la
autoexpresion plastica es la de socializacion, en la que el nifio o nifia, a través de sus representaciones
artisticas, establece conciencia de pertenecer a una colectividad y de las relaciones entre la escuela y
la familia; las figuras humanas se diferencian en el sexo, y aparecen muchos mas detalles que acercan
mas sus dibujos a lo observado en la realidad.

Entre los contenidos que se abordaron para la ensefianza del dibujo estaban el aprendizaje
fundamentado en la teoria del color, tematica con la que se buscaba acercar a los nifios y nifias
al conocimiento de la naturaleza de los colores, a su identificacién y manejo como fundamento
«para el desarrollo de todas las posibilidades de expresion de esta area» (Republica de Colombia,
— MEN, 1987, p. 93). Junto con este contenido se introdujo la ensefianza del Circulo Cromatico
pues se considerd que a través de esta temadtica se aproximaban a la clasificacion de los colores, a
sus cualidades, y por supuesto, al estudio de los mismos, reconociendo en esos analisis los conceptos
de brillantez, pigmentacion, transparencia, mezcla, matizacion, densidad, tonalidad, temperatura
y valor de los colores, agrupandolos ademas, segiin su composicion y propiedades, dando lugar a
la caracterizacion y reconocimiento de los colores primarios, de los colores secundarios y de los
intermedios propios del circulo cromatico; asociado a ello se ensefiaron los colores complementarios
y los colores andlogos.

9. La literatura infantil

Otro de los contenidos abordado junto con el dibujo fue la literatura infantil que se relaciono,
de una parte, como la escritura para los nifios y nifias, y de otra, la escrita por los nifios y nifias. En
relacion con los textos escritos para los nifios y nifias se encontraban los cuentos mediante los cuales
se favorecian los procesos para que adquiriesen los conocimientos necesarios y generales de la vida
a través de los elementos de orden magico o fantéstico, pues se comprendia entonces, que la realidad
tenia «en la fantasia su mejor via de entrada en la mente infantil» (Reptblica de Colombia, —MEN,
1987, p. 96).

10. Las dramatizaciones

Como complemento de lo anterior, se introdujo en el aula la dramatizacion como una posibilidad
de exploracion de las capacidades de creacion de los nifios y nifias, de expresion de sus emociones y
de las representaciones de la realidad inmediata, para lo cual las maestras podian recurrir, entre otras
cosas, al empleo de diversos materiales como por ejemplo los titeres, que es un recurso educativo
de ayuda visual y un impulsor de ideas que permite la adquisicion de conceptos, valores, actitudes,
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comportamientos, y que puede ser acogido y valorado por los nifios y nifias de preescolar para lograr
los propositos de aprendizaje establecidos.

Dicho recurso se utilizo para implementar en el aula el teatro de titeres, «un elemento integrador
de gran valor pedagoégico» (Republica de Colombia, —MEN, 1987, p. 105), en la medida en que
vinculaba asuntos literarios, de las artes plasticas, la musica y las manualidades; es mas, el teatro de
titeres favorecia que los nifios y nifias trabajaran en grupo e idearan las acciones para el montaje, la
realizacion de obras de teatro y la producciéon de los parlamentos y guiones que dirigian la puesta
en escena, que a su vez podrian relacionarse con tematicas que involucraran nociones basicas de
pre-lectura, de pre-matematicas, de los cuidados ante enfermedades contagiosas, del cuidado de la
naturaleza, del aprovechamiento del sol en las regiones frias o de la utilidad de la escuela, entre otras
tematicas.

11. La educacion musical

La educacion musical se involucro en el nivel preescolar como un contenido de ensefianza propio
de la educacion estética, y se justifico por ser «una de las mejores formas de expresion y comunicacion
que tiene el nifio» (Republica de Colombia, Ministerio de Educacion Nacional-MEN, 1987, p. 116),
mediante la cual se considerd factible el desarrollo de la sensibilidad auditiva, de la coordinacion
psicomotriz, del movimiento y la estimulacion de los centros de aprendizaje, ya que el niflo «al tener
que reproducir ritmos y melodias, ejercita su memoria» (p. 116).

12. Reflexiones finales

La exploracion histdrica sobre la procedencia, funcion y funcionamiento de los saberes escolares
estéticos en el preescolar publico bogotano en la década de los 80, permitio no solo dar cuenta de una
racionalidad educativa que instalaba unas formas particulares de comprender la escuela preescolar, al
maestro o maestra, el conocimiento y, por supuesto, la educacion, que como efecto de una multiplicidad
de practicas se transfigur6 posteriormente para posibilitar la irrupcion de unas condiciones educativas
de existencia distintas.

En el marco de esta racionalidad en la que se impulso la inclusion de los procesos tecnologicos en
la educacion, que apostd por la renovacion curricular de un sistema educativo colombiano en crisis
que implementaba la tecnologia educativa como accidén de intervencion en la ensefanza y en los
procesos de planificacion curricular, se introdujo en el preescolar la idea del desarrollo infantil como
proceso asociado a la ensefianza de contenidos escolares acoplados a las areas del conocimiento,
lo que significé la incorporacion de materias escolares como la educacion estética, a través de la
cual se legitim6 una manera particular de ensefiar, y se reguld la formacion de unos nifios y nifias
creativos, sensibles, que apreciaran lo bello y lo bueno, que se expresaran con la musica, el dibujo
y las dramatizaciones —condiciones acordes con las necesidades escolares y los requerimientos
sociales del momento—, pero con el que también se les preescolarizd y aprestd para enfrentar los
retos de la escuela primaria.

Muchos de estos contenidos de ensenanza estéticos se han ido reconfigurando, deslegitimando,
perdiendo su condicién de verdad, desvirtudndose, transformandose o diluyéndose en el tiempo
para permitir la instalacion de otras formas de ensefianza acordes con la racionalidad imperante, que
trascienden esa concepcion de educacion estética de los afios 80.

En suma, rastrear los saberes escolares estéticos en el preescolar de la década de los 80, permiti6
evidenciar el sentido que se le atribuyo entonces a este nivel educativo, pero también visibilizar
el estatus que tuvo este saber escolar durante este periodo frente a otros saberes, mostrando sus
transfiguraciones, variaciones, permanencias, desvanecimientos y aquello en lo que se ha ido
convirtiendo en el presente, con lo que se desnaturaliza su existencia y se valida su condicion fluctuante
en el tiempo, conforme a la racionalidad de cada momento de la historia, lo que da apertura a otros
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estudios interesados en la exploracion de los saberes escolares estéticos —procedencia, funcion,
funcionamiento— en la escuela publica en general y en el preescolar en particular.
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