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O psicologo na escola: um trabalho invisivel?'

The psychologist in the school: an invisible work?
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Resumo

Apesar dos avangos no campo da Psicologia Escolar, ainda persistem dificuldades relacionadas a visibilidade da
atuagdo do psicélogo na escola. Este trabalho discute esta conjuntura por meio da analise de 127 diarios de campo
produzidos por psicologos inseridos em instituicbes publicas de educacido basica durante 2008 e 2009. A partir de
um processo construtivo-interpretativo fundamentado no materialismo histérico dialético foram elaboradas trés
categotias representativas das intervencdes dos psicélogos: junto a equipe educativa; junto aos pais e/ou
responsaveis e junto as criangas. Estas categorias indicam a importancia do psicélogo na escola. As informagoes
construidas desmistificam a invisibilidade do trabalho do psicélogo ressaltam sua atuacio e apontam a urgéncia de
elaboracio de politicas publicas que o incluam como membro da equipe educativa.
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Abstract

Despite the advances in the field of School Psychology, difficulties that surround psychologist’s acting in the
schools are often observed. This work intends to discuss this question through the analysis of 127 field notes
produced by psychologists who had been in educational institutions between 2008 and 2009. By using a
constructive-interpretative process three categories were formulated representing the interventions of psychologists
in the school: assistance to the educational team, interventions with parents and with children. It indicates the
importance of the school psychologist. Finally, this information contests the invisible myth that circumscribed the
work of school psychologists as well as pointing out the urgency of the elaboration of public politics to include this
professional as a member of the educational staff.

Keywords: School Psychology, Basic Education, Acting.

Apesar dos avangos e progressos visiveis no
campo da Psicologia HEscolar e Educacional nao é
raro observar as dificuldades e conflitos que ainda
acompanham a atuacio do psicélogo nas
institui¢bes educativas, especialmente no Brasil. As
mudangas ocotreram no sentido da promogio de
uma nova concep¢io de intervencdo que tem se
consolidado dentro da area por meio do combate

as posicOes individualizantes e descontextualizadas

1 Apoio: CAPES
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que destitufam o sujeito de sua constitui¢do social
(Patto, 1984; Patto, 1993; Patto, 1997; Machado,
2003; Marinho-Aratjo & Almeida, 2005; Cruces,
2006; Guzzo, 2007; Souza, 2007; Tanamachi,
2007).

O trabalho de compor esta contracorrente ¢é
arduo e se estende cotidianamente, refletindo que
a consolidagdo ¢é fruto de um processo historico,
mas que também requer a permanéncia didria na
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area, a organizagdo profissional, o confronto aos
desafios e o planejamento coletivo. Isto porque, se
a acao diaria e coletiva anuncia contradi¢cdes ou
complementag¢des tedricas ou praticas importantes,
elas também acumulam o peso que esta direcdo
exige (Sant’Ana, 2008; Oliveira & Marinho-Araujo,
2010; Petroni & Souza, 2010; Pasqualini, 2010;
Costa, 2010; Moreira, 2010; Dugnani, 2011;
Asbahr, 2011; Barbosa, 2011).

A razio de que este acimulo parta da interface
entre a Psicologia e a Educacio nido ¢é mera
coincidéncia. Ao priorizar os espagos educativos e
comunitarios como /locus de atuacdo, estes autores
percorrem o caminho contririo, Imersos no
cotidiano, validam a teoria na pratica e
reconstroem a teoria na mediagdo com a pratica. A
consequéncia mediada é o desvelamento do real
para além do apatente (Machado, 2003; Martins,
2006; Souza, 2009; Guzzo, Moreira & Mezzalira,
2011).

De acordo com Machado (2003), a concep¢io
que vincula Psicologia e Educacio endossa a
necessidade de estabelecimento de estratégias que
luminem as tensdes do cotidiano. Ao apresentar o
seu trabalho como psicéloga no contexto de
escolas publicas a partir de uma pratica construida
coletivamente, esta autora revela uma metodologia
de trabalho

produgdes cotidianas, pela criagio de praticas que

norteada pela intervencdo nas

movimentassem o que estava cristalizado,
produzindo diferenciagbes e modificagbes em
esquemas de assujeitamento de criangas, pais e
professores as normas que universalizam o
singular, uniformizam as praticas e processos de
desenvolvimento, excluindo assim diferentes do
processo de aprender.

Nesse sentido, para Souza (2007), a adocdo de
referenciais tedrico e técnico fundamentados em
uma perspectiva histérica e cultural corresponde a
um avango dentro do campo da Psicologia Escolar
e Educacional e revela a incorporagio de uma
perspectiva critica que contesta a nog¢ao unilateral
de adaptagdo da crianga a escola e questiona os
parametros impostos pela abordagem psicométrica
ao campo da Educagdo. Tal perspectiva explicita a
realidade

dentro e fora dos muros da escola, por meio do

necessaria consideracio da escolar,

envolvimento de dimensdes politicas, sociais,

pessoais e institucionais.
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Por outro lado, as dificuldades que ainda
persistem, e que temos observado por meio da
nossa pratica (Sant’Ana, Costa & Guzzo, 2008;
Guzzo, Costa & Sant’Ana, 2009; Moreira, 2010),
dizem respeito aos entraves da atuagdo, da
presenca do psicologo dentro das escolas como
membro das equipes educativas, seja por meio de
um cargo oficial (quando ele existe), seja por meio
do desenvolvimento de pesquisas académico-
cientificas que, obviamente, ndo se desvinculam
ou, pelo menos, ndo deveriam se desvincular dos
processos praticos de atuagio e intervencao.

A ptopria Lei de Diretrizes e Bases da
Educagido Nacional (LDB), promulgada em 1996
define

prioridades, condi¢Ges e meios que devem reger a

como o instrumento que objetivos,
politica educacional no pafs, para além das suas ja
apontadas e discutidas divergéncias sociais e
econémicas (Saviani, 1997; Del Prette, 2007),
dificulta o esclarecimento quanto a questio da
profissionalizacio do psicélogo que atua na
interface Psicologia e Educagao. O artigo 71 que
estabelece a definicdo das despesas educacionais,
em seu inciso IV, ndo s6 exclui o psicélogo dos
espacos educativos como situa Os Seus Servigos
entre outras formas de assisténcia social (LDB,
1996). Este equivoco, além de descaracterizar a
relacdo da Psicologia com a Educac¢io, impede a
insercdo efetiva do psicélogo no quadro funcional
da Escola. Ela ainda acontece com o recurso de
profissionais emprestados da saude ou alocados em
fungbes que ndo correspondam as  suas
competéncias (Guzzo, 2011).

Ao longo da realizacio dos nossos trabalhos,
por meio da inser¢io da pesquisa, estagios de
formacio e projetos de extensdo (Sant’Ana, Costa
& Guzzo, 2008; Guzzo, Costa & Sant’Ana, 2009;
Moreira, 2010), temos observado o impacto destas
dificuldades. As escolas ainda esperam o modelo
remediativo de psicologia que diagnostica e cura e
as politicas publicas revelam cisées e lacunas
importantes que ndo asseguram O espago € ndo
esclarecem a fungiao do psicologo escolar. Assim a
lacuna entre o que € esperado e a auséncia de uma
politica clara favorecem movimentos de resisténcia
por parte dos professores e demais membros das
equipes educativas e dificulta a elaboracio e
execugdo de propostas efetivas por parte dos

profissionais que se dedicam ao contexto das
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escolas.

Esta é a conjuntura em que ha 12 anos temos
desenvolvido um modelo de intervengdo para a
atuagio de psicélogos em instituicGes escolares por
meio do programa chamado 100 da Aguia. O Voo
da Agnia faz parte do projeto Risco e Protegio:
Andlise de Indicadores para nma Intervencio Preventiva e
foi criado em 2000, no interior do nosso grupo de
pesquisa — a saber, Grupo de Pesquisa Avaliacdo e
Intervencdo Psicossocial coordenado pela D
Raquel Souza Lobo Guzzo na PUC de Campinas.

Ele visava a concretizacio da insercio do
psicologo nos espacos educativos e comunitarios
por meio de uma proposta de intervencio
psicossocial (Guzzo, 2000).

Ao longo destes anos, o programa tem
constituido sua sistematica de funcionamento ao
ptiotizar a interacdo cotidiana entre o psicélogo e
professores, familias, criangas, equipes
gestoras/pedagdgicas e liderancas comunitarias.
Ele enfatiza a possibilidade e a necessidade de que
a atuagdo do psicologo neste contexto assuma uma
postura critica ao colaborar para a elaboragio de
acoes coletivas que partam da realidade para a
promocio de desenvolvimento e ndo o contrario.

Assim como a evolu¢io do programa, a
explicitagdo da sua sistematica de funcionamento
tem sido retratada na producio do Grupo de
Pesquisa. Elementos da sua estrutura, recursos
metodolégicos, modalidades de atuagdo e os
resultados alcancados estdo presentes em um
conjunto de teses, dissertages e artigos cientificos
dai decorrentes (Giannetti, Tizzei & Guzzo, 2004;
Costa, 2005; Sant’Ana, 2008; Costa, 2010; Moreira,
2010; Guzzo, Moreira & Mezzalira, 2011).

No entanto, recentemente, nos tem chamado a
atencdo o acirramento das condi¢bes de atuacio
dos psicélogos escolares que atuam no “Voo da
Aguia”. E, conforme apontamos em linhas
dificuldades

uma

anteriores, postulamos que estas

acabam por contribuir para aparente
invisibilidade do trabalho dos profissionais que se
dedicam, por meio da Psicologia, a0 campo da
Educacdo. Ainda hoje, quando estamos dentro da
escola é possivel ouvir comentarios e conjecturas
que associam o papel da Psicologia com uma
func¢io diagnéstica e curativa.

Nos limites dos muros das escolas, conversas

inesperadas nos surpreendem com perguntas sobre
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a clinica da psicologia ou a abordagem dos consultorios. Ao
observar a persisténcia desta situagdo, temos
construido a hipétese de que concomitante a
importante tarefa de reafirmacio da postura
politica que nos constitui no contra-fluxo da
psicologia hegemonica, é preciso esclarecer as
nuances da teoria e da pratica que temos anunciado
como  alternativa, enfatizando a  conduta
metodolégica que a fundamenta e que deve ser
expressa por meio de a¢des coerentes dentro da
escola. Isto porque uma pratica que nio diga da
teoria, acaba por propagar as teorias dominantes.

O ranco hegemonico identifica a concepcido da
clinica psicolégica como uma abordagem,
estritamente, diagnostica que deveria identificar e
tratar a origem psiquica de determinados
sofrimentos supostamente individuais. Os efeitos
desta compreensio ji foram investigados pela
ciéncia psicologica, especialmente por aqueles que
se dedicaram a consolidac¢io do campo da
Psicologia Escolar e Educacional. Tais efeitos
dizem respeito a associacdo do fazer psicologico a
uma conduta predominante, identificada a este
modelo ou as decorréncias deste modelo (Patto,
1984, 1993, 1997).

Contudo, a consequéncia, ndo tio evidente ou
menos esclarecida deste predominio, tem sido uma
confusio metodologica que, ora reduza o fazer
psicologico a postura diagndstica e remediativa e,
ora obscurece ou evita a definicio das
possibilidades que se organizam a partir de outra
perspectiva. Mas, se existem outras possibilidades
pouco reconhecidas, os que a defendem também
precisam se responsabilizar, na medida em que a
auséncia de clareza com relagio a estrutura
metodolégica que organiza o seu modo de agir nos
espacos educativos favorece a incompreensio dos
seus principios e propostas, sobrepujando-as ao
imperativo da logica individualizante.

Se a construgdo da Psicologia Escolar e
Educacional envolve, a um s6 tempo, um processo
de consolidacio histérica e o envolvimento com
desafios recentes, ambos indicam a importancia e
necessidade da constru¢do de uma Psicologia
Critica como a alternativa plausivel e possivel. Para
que assim seja, ¢ fundamental que se tenha clareza
sobre o que ¢ a Psicologia Critica, como ela se
constitui e a que ela se propbe. Sem a pretensao de

um aprofundamento sobre o que é, como surgiu e
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a que se propde a Psicologia Critica, apresentamos
aqui alguns elementos que permitem caracterizar a
proposta na qual fundamentamos a analise do
trabalho do psicélogo escolar. A perspectiva
critica que se forjou em resposta as situagoes
concretas onde o conhecimento psicolégico e a
pratica profissional se desenvolveram foi se
consolidando no que, hoje, é considerado a
Psicologia Critica (Reed, 1966; Holzkamp, 1992;
Parker, 2007).

A perspectiva critica é aquela que prevé uma
Psicologia que nio faca escolhas impossiveis para
individuos fragmentados, fazendo-os acreditar que,
tanto seus sucessos, como seus fracassos siao
consequéncia imediata de suas escolhas individuais.
Dentre suas posi¢oes, propde o rompimento da
tensdo entre liberdade e obstaculos individuais que
ttm forjado o compromisso histérico da
Psicologia. Se, conforme nos esclarece Parker
(2007), este ¢ o cerne que caracteriza o que seja a
Psicologia Critica, o resgate histérico nos faz
entender que varias propostas, de dentro e
complementares a Psicologia, tem se constituido
segundo esta perspectiva. Podemos destacar as
ideias de Vigostski (1927/1991), os estudos de
Martin-Bar6 (1986), e os trabalhos de Freire
(1979), dentre outros, que tém se consolidado
como contribui¢cSes centrais e complementares a
Psicologia Critica, por meio do seu traco central e
comum: o materialismo histérico-dialético.

Conforme explica Tolman (1989), referendar a
Psicologia, a partir de pressupostos materialistas
significa enfatizar as nuances da realidade como
unica perspectiva em que os fendémenos
psicolégicos se desenvolvem, significa reconhecé-
los como datados e circunscritos e, portanto, nao
generalizaveis, significa compreender o humano
como produtor e produto desta realidade social.
Entender a origem destes pressupostos muito nos
interessa porque, como ja pontuamos, eles é que
constituem, essencialmente, a base do pensamento
ctitico e, portanto, da Psicologia Critica.

Decorrente desta concepcio de realidade ¢é a
compreensdo de que a atitude primordial de
homens, mulhetes e criancas em face desta
realidade ndo ¢ a de sujeitos abstratos e meros
cognoscentes, mas de sujeitos que agem objetiva e
praticamente, sujeitos histéricos que se relacionam

com o mundo e com outras pessoas. Esta, como

45

afirma Kosik (1969), ¢ a realidade humano-social (e
ni3o natural) da qual o humano é produto e
Quando realidade,

observamos uma série de fendémenos como a

produtor. encaramos  a
expressao primeira e imediata das relacGes que
acontecem entre 0 humano e o mundo. E para
compreender a realidade ¢é preciso compreender
seus fenémenos. Todavia, conforme alerta Kosik
(1969), os
acessiveis, justamente porque sua ligacio nao ¢

fendmenos ndo sio diretamente
causal e, sim, relacional.

Assim, a0 nos juntar aqueles que fundamentam
suas agbes no pensamento  critico como
possibilidades para a intervencdo mnas escolas
destacamos a necessidade de que os produtos desta
intervencdo sejam investigados. Neste sentido, o
foco  permanece no  processo, enquanto
contribuimos para a construcio de proposicoes
tedricas que sao refletidas praticamente. Por isso,
este trabalho pretende empreender uma avaliagio
do nosso préprio método, da nossa insercio nas
escolas por meio do programa Voo da Aguia.

Para isso, foram analisados 127 diarios de
campo produzidos por trés psicologos, estudantes
de pos-graduacio que estiveram inseridos em uma
instituicdo de educacgdo infantil no municipio de
Campinas no interior de Sdo Paulo entre os anos
de 2008 e 2009. A analise dos diarios deste periodo
foi resultado de uma escolha que priotizou os anos
mais recentes de trabalho na instituicio. Nossa
analise foi conduzida com o objetivo de responder
a pergunta: é possivel identificar o impacto da agdo
do psicologo que atue nos espagos escolares a

partir de uma petspectiva ctitica?

Método

O desenvolvimento desta pesquisa estd
ancorado no materialismo histérico e dialético
como filosofia, teoria e método, isto é, como
instrumento légico de interpretagdo da realidade,
em consondncia com os pressupostos da logica
dialética (Kosik, 1969; Martins, 2005; Konder,
2008). No interior deste marco, a pesquisa
intervencdao (Walter, 2010) prevé a relacdo entre
sujeito pesquisador e a realidade que o acolhe,
como uma caracteristica determinante da pesquisa
nas Ciéncias Sociais.

O diario de campo ¢é o instrumento utilizado

para materializar a técnica de escrita sobre a
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realidade vivida. Conforme, acentua Brandio
(1982) as notas que compdem os diatios de campo
sdo a concretizagdo do processo de interagdo entre
o pesquisador e o espago em que ele se insere.
Portanto, os documentos escritos acumulam o
conteido desta interacdo e a sua andlise é um
caminho para a extracio de informacdes que
expliquem questdes importantes que se constituam
no seu interior.

A epistemologia materialista histérico-dialética
sustenta a utilizacdo do procedimento de analise do
conteddo escrito nos diarios de campo como
possibilidade de acesso aos elementos da realidade
que foram transcritos pelo pesquisador. Este é um
esforco de sintese que visa contrapor o momento
de escrita e, portanto, de relagdio do pesquisador
com a situa¢do a0 momento de analise e, portanto,
de reflexdo e construcio de sinteses explicativas
(Lidke & Andre, 1980).

A construcio destas sinteses ¢é, portanto,
consequéncia do processo de significacio dos

conteidos escritos. Hste processo envolve uma

sequencia de procedimentos detalhados e
relacionados.  Primeiro, faz-se uma leitura
detalhada do material escrito. Esta leitura,

obviamente, ¢ iluminada pelos objetivos que
nortelam a realizagdio da pesquisa. Tal leitura
culmina com a extracdo dos trechos condizentes
com os objetivos e, finalmente, os trechos sio
agrupados segundo seus elementos de semelhanca.
A leitura destes trechos, orientada pelos objetivos
da pesquisa e imbuida de seus fundamentos
tedricos, permite a elaboracio das sinteses
explicativas, que sdo expressas na forma de
categorias (Moraes, 1999).

Ao explicitar os procedimentos que otientam
nosso percurso metodoldgico, enfatizamos o

materialismo  histérico-dialético como  nossa
concep¢ao estruturante. Por outro lado, também
anunciamos que o percurso metodologico é o
desafio que nos apresenta como possibilidade de
construir uma posi¢ao Critica para a inser¢ao dos
psicologos nos espagos educativos. Assim, ¢
razoavel que no tomemos nossos procedimentos
Neste

uma proposta de

de andlise como elementos estanques.

sentido, a0 construirmos
intervencdo baseada na intera¢do cotidiana nos
espacos da escola também estamos refletindo

constantemente sobre nossa propria conduta. E da
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pratica contextualizada em espacos educativos que
fazemos a sintese necessiria para a superagdo das
contradi¢Ges vividas, sobretudo na formacdo e no
campo da Psicologia.

A interacdo cotidiana que reiteramos enfatiza
que a realidade concreta é a fonte que orienta a
elaboracdo das ag¢oes. Nesta medida, os principios
teéricos sdao iluminados pela pratica e, logo, sdo
(Parker, 2005).
formato destacamos os didrios de campo como

reconstruidos A partir  deste
instrumentos que vivificam a relacio entre os
psicologos e os atores desta realidade. O diario de
campo ¢ uma ferramenta originiria da
Antropologia Social, amplamente utilizada nas
pesquisas sociais. Segundo Quintas (1990), a sua
composicdo textual permite ao pesquisador um
amplo leque de abordagens sem limites
demarcados ou fronteiras de isolamento. A escrita
¢ o cerne da imersio no significado e no
significante e envolve uma multiplicidade que
provoca a ruptura de posturas unilineares,
indicadoras de um reducionismo nada produtivo.
Assim, a observacdo, a indagacdo, a escuta e,
finalmente, a escrita delimitam a existéncia do
diario, como meio que permite ao pesquisador se
revelar e se aproximar do que, de fato, deseja
perceber.

Ao longo do desenvolvimento do 1700 da Aguia,
portanto, os didrios de campo tem cumprido a
tarefa de materializar uma trajetoria metodolégica
que explicita a pesquisa em conjunto com a
intervencdo. Eles aglutinam um processo que
envolve a interacdo cotidiana na escola, as
discussdes que acontecem no grupo de pesquisa e
analise do conteddo escrito segundo os principios
da légica dialética, ou seja, o confronto entre o
esctito, o vivido e as reflexbes consequentes
(Trivifios, 1987). Assim, a opcio pela utilizacao dos
diarios de campo também oferece possibilidades
de analise, a partir do seu conteudo e das reflexdes
que mobilizaram a sua escrita.

Para os propositos deste trabalho, tomamos os
diarios de campo como fonte de informagio
primaria. A analise que propomos prevé a
elaboracido de categorias extraidas do seu conteudo
escrito. Hstas categorias representam nossa
tentativa de aliar a participa¢do no campo com o
registro das informagoes geradas a partir daf e a sua

consequente abstracdo, expressa em um exercicio
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de elaboracdo de sinteses explicativas que surjam
como produtos da andlise e anunciem perspectivas
para a reflexdo.

Assim, os resultados que apresentamos a seguir
sdo as categorias, que emergem como sinteses,
elaboradas de modo a explicar a pergunta que
guiou a construciao deste trabalho: o impacto do
psicologo que atue nos espagos escolares a partir
de uma perspectiva critica? A apresentagio das
categorias ¢ ilustrada com os trechos extraidos dos
diarios de campo. A discussdao que elas possibilitam
indica que cada uma delas responde negativamente
a esta pergunta e enfatiza a importancia da atuagio

do psicélogo em contextos educativos.

Resultados e Discussao
Categoria 1: Intervengoes junto a equipe educativa

Esta categoria reflete elementos importantes
sobre a atuagdo do psicélogo escolar como, de
fato, membro da equipe educativa. A anilise do
conteddo dos registros escritos pelos psicélogos
sobre o cotidiano da atuacio no ambiente escolar
revela que eles desempenham um importante papel
mediador junto aos outros profissionais que atuam
neste espaco.

A emergéncia desta categoria demonstra que os
psicologos sdo, muitas vezes, os profissionais
responsaveis pela integracio de informagoes
importantes (e oriundas de fontes diversas) sobre o
desenvolvimento das criancas e sobre eventos que
o influenciam. Ao promover esta integracdo, os
psicologos escolares aproximam as familias da
escola, oferecem voz as suas falas, as quais, por sua
trabalho  de

monitores, diretores, coordenadores e orientadores

vez, vivificam o professores,

>
pedagdgicos no cotidiano das salas de aula, dos

parques e refeitérios. Ela também reitera o
argumento de Machado (2003) de que a atuacido do
psicologo no ambiente escolar deva partir do
cotidiano para, entdo, promover mudangas
estruturais e coletivas.

Na verdade, para os psicélogos escolares, o
cotidiano e as relagées que o constituem sao, de
fato, objetos de estudo, de consideragio. No
entanto, esta caracteristica do seu trabalho é,
muitas vezes, confundida ou deturpada. Por outro
lado, se os trechos extraidos dos diarios de campo
explicitam sim a rotina como objeto de estudo
destes eles a enfatizam

profissionais, como
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instrumento que questiona sua propria constituicao
e revela o obscuro para além do apatrente,
conforme demonstra o trecho abaixo que revela a

interagdo da psicologa com a professora:

A professora ficon na mesa comigo e ficamos observando
uma das criangas, colocamos alguns bringuedos na sua
[frente e perguntamos o que era maior e menor, e ele ainda
tem uma grande dificnldade para identificar, diferente do
outro gue estava ao nosso lado e participando da atividade,
ele sabia utilizar corretamente estas palavras, era capaz, de
até confundir o colega para sempre ganbar na brincadeira.
Eun fiz esta atividade com a professora de olbarmos as
idades com o intuito de fazé-la perceber quem tinha a
mesma faixa etdria e promover uma reflexio sobre isto,
porque alguns estavam mais avangados que os outros
(DCO53).

Assim, alguns recursos de interven¢do como
entrevistas, rodas de conversas com as familias,
participacdo nos espacos de formagio de
educadores, intera¢ao com as criancas nas salas de
debates

construidos em conjunto a partir da mediacio

aula e com a equipe gestora sio
doVoo da Aguia’. Isto esta explicito no trecho
seguinte que retrata a conversa entre a psicologa e
a professora apds a realizacio de uma entrevista
construida conjuntamente. HEste trecho, portanto,
revela a emergéncia da interface entre o olhar do
professor e o olhar do psicélogo, reiterando a
possibilidade de um vinculo produtivo:

Ao final ela ressalta o quanto gostou deste modelo de
entrevista que utilizamos, que este sim conseguia trazer
informagoes sobre o contexto de vida da crianca, porque o
qgue a escola utiliza como ficha de desenvolyimento nao
serve de nada, ndo revela nada. Sugerin que a equipe
Jfizesse este trabalbo com ‘todos os pais e repasse as
informagoes para os educadores, da forma como en i3 com
ela. Acredita que wm dos papeis do psicilogo seja este,
utilizar este instrumento de entrevista com os pais e
conversar com o educador (DCO57).

Isto significa dizer que a partir da rotina e por
meio dos recursos que a ela se somam, os
psicologos se colocam ao lado dos educadores,
solidas  que
contraposicio de aspectos pedagogicos, técnicos,

construindo  parcerias visam a
tedricos e praticos, cuja finalidade é sempre o
aperfeicoamento do trabalho e a promogio do
Tais

obviamente, nao estio isentas de criticas e, nio

desenvolvimento  infantil. parcerias,

raro, nelas se fundamentam para que esta
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finalidade seja alcangada de modo satisfatério.

Logo, esta  categoria  corrobora  os
apontamentos de que a atuagdo do psicélogo nao
deva ser estruturada por meio de procedimentos
padronizados. Ao contrario, ela deve suportar
acOes criativas e engajadas com o recurso de
técnicas elaboradas em conjunto com os atores do
cenario escolar, tal como ja sugeriam as pesquisas

de Patto (1997) e Lidke & André (1980).

Categoria 2: Intervengoes junto as familias
desta
compreensdo de como se da a participacio das

A elaboracio categoria cumpre a
familias na dinamica escolar. De modo geral, estas

crencas sugerem tanto que as familias ndo
participam das reunides de pais, oficinas e demais
espacos que poderiam e deveriam ocupar quanto
que elas nio entendem ou ndo buscam entender
situagdes importantes para o desenvolvimento de
seus filhos.

Todavia, os trechos destacados dos didrios de
campos que diziam respeito 4 atuagdo dos
psicdlogos junto as familias demonstraram, muitas
vezes, que Os pals ou responsiveis estdo, sim,
interessados em se aproximar do cotidiano escolar
dos seus filhos. Quase sempre eles se mostram
confusos quanto a como proceder e, nesse interim,
a atuacdo do psicologo escolar ganha contornos
mais nitidos, isto é, ele atua como mediador ao
traduzir informagdes do universo pedagégico ou
dos processos de desenvolvimento para uma
linguagem que contemple o cotidiano dos pais no
interior de uma conjuntura social e econdémica com
caracteristicas  especificas. O trecho seguinte
explicita este aspecto ao retratar a acdo da
psicologa durante uma roda de conversa com os
pais:

Naguela roda de conversa nds mediamos a discussao,

Jornecendo  alguns  elementos  importantes  sobre o
desenvolvimento infantil e sobre a interagao crian¢a-crianga,
crianga-escola e crianca-familia. Respondemos a  alguns
questionamentos, tomando o cuidado para que o debate
ndo assumisse um cardter individunal, ampliando o foco e
envolvendo ontras maes/ criangas. Sinto que o resultado foi
solicitaram  a

positivo,  inclusive  porgue as  mdes

continuidade desses momentos (DC105).

Ao se deter sobre a questdo da relagdo entre a
familia e a escola, o trabalho de Oliveira e
Marinho-Araujo (2010) aponta que, por vezes, esta
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relacdo estd marcada por algum problema e pela
aclo da escola em orientar os pais sobte o que é ou
filhos.
elaboracdo desta categoria nos permite pressupor

nao melhor para os seus Assim, a
que a confusio e a falta de informacées de que os
pais dispéem sobre a vida escolar culmine no
estabelecimento de relagbes com a escola cujo
conteddo seja um problema ou no interior das
quais os pais se coloquem como expectadores.
Além disso, os psicologos escolares atuam,
também, no sentido da investigacio de condigcoes
de vulnerabilidade para o desenvolvimento das
criancas. Muitas vezes, as familias estdo, para além
da escola, envolvidas com os servicos de
assisténcia, com questdes de moradia, de trabalho
e, até com elementos de violéncia oriundos, por
exemplo, da rela¢do com o trafico de drogas. Estas
questbes permeiam seu dia-a-dia e, logo, podem,
ser expressas pelas criancas no espag¢o da escola.
Tal expressio niao pode ser ignorada e, ao
contratio, deve ser contextualizada e integrada pelo
psicologo escolar a dinamica da instituicio. O
trecho abaixo demonstra como o psicélogo pode
evidenciar o necessario e o contingente, evitando a

negligéncia sem resvalar na irresponsabilidade:

A educadora veio me falar de sua preocupagao com um
aluno. Disse que soube que a mae estd trabalhando em um
restaurante e ndo pode ficar com os filbos. Esta mae tem
10 filhos. Segundo o relato da professora, a crianga de 5
anos tem ido sozinha a escola e pedindo dinheiro na rua
com a outra irma adolescente com o consentimento da e,
de acordo com a crianga. Soliciton a nossa ajuda para

conversar com a mae (DCO27).

Categoria 3: Intervengoes junto ds criangas

A elaboragio desta ultima categoria representa,
com clareza, a demarcacio de mais uma
caracteristica intrinseca a atuacdo do psicologo
escolar: o oferecimento de um olhar diferenciado
pata as questdes que circunscrevem O
desenvolvimento infantil. As nuances deste olhar
estdo, sim, fundamentadas em uma construciao
tedrico técnica, mas, que, seja por conta de suas
caracteristicas epistemoldgicas, seja por conta das
especificidades da atuacdo do cenario da escola,
nao se desvinculam de suas dimensSes praticas.

Assim, revela os esforcos

esta categoria

empreendidos pelos psicologos escolares no

sentido de se posicionarem como mediadores do
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processo educativo de forma geral sem olvidar as
singularidades das criancas que se desenvolvem.
Para estes profissionais, as criangas ocupam,
indubitavelmente, a posicdo de destaque. Suas
vidas estdo sob a responsabilidade de cada um dos
adultos presentes nos seus contextos de
desenvolvimento e, portanto, trabalhar a favor da
sua seguranca e protecdo ¢é a centralidade da sua
atuacio. Tal posicdo esta demonstrada no trecho

abaixo:

Conversei com a professora sobre uma crianga transferida
para o turno da tarde esse ano. E uma crianca que jd
acompanhdvamos no ano passado, sabemos que a prisao do
pai impacton o cotidiano da familia e planejamos o
acompanhamento do processo de transferéncia (DCO41).

Este papel do psicologo ¢ ressaltado por Guzzo
(2007). A autora explicita a sua importancia nos
processos de desenvolvimento das criangas no
espaco da escola. Aqui ressaltamos que os

psicologos  buscam sempre atender a esta
prioridade e o fazem de diferentes maneiras. A
presenca nos espagos coletivos e nas salas de aula,
o desenvolvimento de propostas ludicas que se
articulam como intervencdes investigativas, as
entrevistas com as familias, as visitas domiciliares e
a integracdo com as redes de apoio e assisténcia
sa0 alguns dos norteadores desta busca, bem como
a disseminacio destas informacgdes, de forma
adequada e responsavel, entre os demais membros

da equipe educativa.

Consideracdes Finais

A elaboragio das categorias explicativas a luz da
logica dialética significa a constru¢do de um
conjunto de conhecimentos que responde a
pergunta norteadora da pesquisa. Assim, a
intervencdo que, segundo nosso ponto de vista,
caracteriza a tarefa do psicélogo escolar é, a um sé
tempo, vivida e refletida. Colocamos-nos do lado
das criangas que se desenvolvem em um contexto
marcado pela exclusio e pela desigualdade,
decidimos olhar junto com elas para a realidade que
as envolve, participamos de suas vidas cotidianas
na tentativa de entender suas necessidades, seus
conflitos, suas alegrias, suas dores, sua infancia.

O contato com os professores ¢ com as
criancas nos ambientes dentro e fora da sala de

aula, nos faz participes do dia a dia e das questdes
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educacionais ou pedagbgicas que,

surgem. Assim, o vinculo construido nos permite

porventura

elaborar, em parceria com os professores,
estratégias de intervencio, delineadas para questdes
especificas. Nesse sentido, enfatizamos os aspectos
que se relacionam de forma ampla com o
desenvolvimento das criangas, sejam eles questoes
pedagogicas, familiares ou econoémicas.

cotidiano,

Imersos no movimento do

participamos da dinamica do processo de
desenvolvimento das criancas e vislumbramos sua
relacdo com aspectos diversos, como: expressoes
de violéncia, dificuldades financeiras relacionadas
aos empregos informais ou a participagio no
trafico, dificuldades de acesso aos servicos de
saude e assisténcia que impedem a identificagdo de
questdes biolégicas importantes ou o impacto das
dimensdes da desigualdade que exigem que a
sobrevivéncia seja garantida com parcos recursos
econémicos.

Assim, temos conseguido entender
(participando dela) a situacio social dentro da qual
elas se desenvolvem para atingir os sujeitos que se
relacionam com ela, sejam pais, professores,
diretores ou orientadores pedagdgicos. Fazemos
isso quando buscamos desvelar o olhar de todos
que,
desenvolvimento, com o intuito de investigar quais

cotidianamente,  participam do  seu
elementos podem, de alguma maneira, prejudica-lo.
Nesse sentido, nossas acdes isoladas nido se
dissociam da interven¢io que discutimos como o
papel do psicélogo escolar. Isto porque, cada acao
isolada compde a totalidade da intervencdo, cada
encontro e desencontro, cada fala e cada siléncio,
cada minima decisdo tomada em conjunto com um
professor ou uma familia, como uma mudanca de
cadeira do lugar na sala de aula, a alteragdo dos
horarios de sono em casa ou até uma denuncia
construida coletivamente e levada as instincias
legais, interfere e redireciona os rumos do
desenvolvimento da ctrianca.

Assim, em coeréncia com os limites deste
artigo, afirmamos que a visibilidade da atuagao dos
psicologos no ambiente escolar s6 é obscurecida
por questbes externas (porém intimamente
relacionadas) as suas caracteristicas de atuacdo e
intervencio. Esta constatacdo revela a urgéncia ¢ a
forma das medidas que ainda devem ser tomadas

para que a atuagdo dos profissionais psicélogos nas
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escolas seja, de fato, atil e possa ser entdo,
reconhecida.
Estas conclusGes, obviamente, nido sio

informagbes estanques, ao contrario, revelam o
caminho que temos percorrido ao longo dos anos
no caminho da interface entre a Psicologia e a
Educagio e também parte da avaliacio que

fazemos sobre sua estrutura e funcionamento.

Assim, estas conclusbes nio devem = ser
arbitrariamente  generalizadas para  realidades
distintas, mas elas devem, sim, servir como

disparadoras de novas reflexbes e de outras
pesquisas pertinentes.

Em dltima instancia, elas socializam nossa
trajetéria e indicam a necessidade de modificacoes
urgentes e inadiaveis, afinal, esta é a grande funcao
da pesquisa que nao se dissocia da realidade que a
envolve (Prilleltensky, 1994). Os produtos da
pesquisa devem retomar seus espacos dentro desta
realidade, forjar a construcio de ferramentas
necessarias para a sua reformulacio no sentido do
bem estar de pessoas e comunidades. Assim, o
hiato que ainda persiste entre as elaboracoes
tedricas e a pratica que orienta a vida cotidiana
pode ser reduzido e evitado.

Esta ¢ uma opgdo que, para nds, enfatiza o
papel do psicélogo e esclarece quais sdao as fungoes
nos espacos educativos e comunitarios. Alids,
conceber o papel do psicélogo a partir destes
espacos e também uma opcio, filosofica, tedrica,
metodolégica e pratica. Assumir a op¢ao ¢é assumir
os esforcos que a acompanham. Contar com o
recurso da escrita para a sua divulgacio é nos
juntar aos patrceiros que compartilham desta
opgao.

Propor esta op¢io € reiterar as ideias de Martin-
Bar6 (1996, 20006, 2009) quando da construgio da
sua Psicologia Social da Libertagdo. Ele refletiu
sobre o papel do psicélogo, condenando o viés
ideolégico que, ao longo da histéria, atrelou suas
funcdes a demanda de manuten¢do e propagacio
de uma ordem social dominante que, pelas vias da
exploracao, exclui de uma grande parcela da
populagio o acesso a recursos que, também
historicamente, tem definido as possibilidades de
uma vida qualitativamente saudavel. A psicologia

por

ideias

hegemonica  viabilizada esta demanda

propagou

adaptativas cujo ranco também impregna as

também meritocraticas e
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nog¢oes construidas sobre o psicélogo na escola e
nas comunidades.

Foi também Martin-Bar6é (1996, 2006, 2009)
quem propagou o ideal de uma outra psicologia,
que considerasse a natureza das suas origens para,
entdo, propor a reconstruciao de suas estratégias de
trabalho e intervencdo. Estas estratégias deveriam
fazer parte da base, deveriam ser construidas junto
com as pessoas ¢ nio apenas destinadas a elas
COMO um recurso pronto com as marcas de quem
sabe o que ¢ melhor para a vida do outro. A
consideracdo e a pratica dessas ideias sdo o que
agora apresentamos como possibilidade de
fortalecer o que temos desenvolvido como modelo
de intervenc¢io dentro do nosso grupo de pesquisa
e endossado por meio do Voo da Aguia.

Conforme acentua Parker (2007), o modelo que
desenvolvemos enfatiza que a realizagio de uma
psicologia  verdadeiramente  critica e ndo
hegemonica ¢, antes de qualquer coisa, uma
postura, uma posicdo, uma escolha. Suas
consequéncias praticas e metodolégicas sio a
coeréncia que ela prevé e sustenta. Elas organizam
e refletem concepgdes tedricas claras que as
constituem e sdo constituidas por elas, historica e

dialeticamente.
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