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Social representations of Haitian migration in Chilean schools

Abstract (analytical)

This research begins with the following question: How do Chilean school children in a public primary
school in Santiago represent their Haitian migrant classmates? A quantitative approach was with a
survey selected as the main data collection tool. The variables included gender and year level. The
results show that female students and those aged between 6 and 9 tend to socially represent Haitian
students in an evaluative manner while male students and those aged between 10 and 15 tend to
generate prejudiced and dismissive representations of migrants.
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Representacoes sociais sobre a migracao haitiana na escola chilena

Resumo (analitico)

O artigo parte da seguinte pergunta: Como os escolares chilenos do ensino bésico de uma escola
publica de Santiago representam seus companheiros migrantes haitianos? E utilizada uma aborda-
gem quantitativa que utiliza a pesquisa como um instrumento de estudo fundamental. As variaveis
examinadas sdo género e nivel escolar de acordo com a idade do corpo discente, resultando, por
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alunos haitianos de forma avaliativa e, por outro lado, que estudantes do sexo masculino e entre 10
e 15 anos tendem a gerar representacdes preconceituosas e subestimadas dos migrantes.
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4
Introduccion

a inmigracion que recibe la escuela chilena ha aumentado sostenidamente en

los dltimos diez anos; sin embargo, el pais no logra responder adecuadamente a
ella (Castillo et al., 2018; Stefoni et al., 2016, Superintendencia de Educacion, 2016; Thayer,
2014). Una de las mayores problematicas que surgen de esta situacion es aquella referida
a las representaciones sociales negativas acerca de la alteridad que se generan por parte
de toda la sociedad, las cuales afectan directamente a los hijos e hijas de migrantes (De-
partamento de extranjeria y migracion, 2019; Rojas et al., 2015). Explica Tijoux (2013) que
los ninos y ninas migrantes cargan con la extranjeridad negada de sus madres y padres,
percepeion que guarda relacion con la ideologia racista sobre la que se construye la na-
cion chilena; de modo que la xenofobia termina convirtiendose en el sentido comin que
muchas veces rige las relaciones dentro del aula. El migrante en Latinoamérica encarna
lo malo y lo peligroso (Gonzalez, 2017; Mendoza & Lazzaro-Salazar, 2019; Palacios, 2014),

en especial si es de piel oscura y pobre.

En relacion al migrante que Hega a la escuela pﬁblica chilena, trabajos recientes (Galaz
et al., 2017, Salas et al., 2017) indican que la discriminacion, tanto exph’cita como imph’cita,
es una realidad en las comunidades educativas chilenas aun cuando se acepra oficialmen-
te el ingreso de estudiantes migrantes a la escuela. Se han estudiado las apreciaciones
docentes (Ceron et al., 2017, Sanhueza et al., 2014) y las que emiten los escolares (Pavez et al.,
2019; Unicef, 2011), evidenciandose en ambas instancias la representacion del estudiante
migrante como un sujeto deficitario. Se observa, ademas, que la interseccionalidad de
vulneraciones que afecta a ninos y ninas migrantes como el color de piel, la pobreza, la
sexualizacion prematura, entre otros factores, los ubica en posicion de subordinacion
permanente, generando una polivictimizacién desde todos los ambitos sociales en que
participan (Galaz et al., 2019). A nivel nacional, los estudios se multiplican en el recono-
cimiento de las variadas formas de vulneracion de derechos, siendo hoy en dia el norte
del pa{s un 1ugar critico en la violencia frente a la infancia migrante (Galaz et al., 2o021;

Marin-Alaniz, 2018)
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El estudio de Unicef (2011), en relacion a las representaciones que la poblacion in-
fantil y juvenil de Chile genera, mostro datos cuantitativos y comparativos entre el 2004
y 2011, en los que se destaca que una parte importante de adolescentes, ninas y, especial-
mente, ninos creen que las personas de otros paises son inferiores. Asimismo, se observa
que el prejuicio y la discriminacion se da mayoritariamente en las y los estudiantes de
establecimientos municip:ﬂes de cursos iniciales. Por tltimo, se observo que estudiantes
de género femenino son quienes presentan menos prejuicios en temas discriminatorios
en distintos ambitos. Complementariamente, la Superintendencia de Educacion (2016)
muestra que la migracién en la escuela esta marcada por la discriminacion, el racismo y
la xenofobia; aunque reconoce que las comunidades educativas no cuentan con metodo-
logias, recursos didacticos ni orientaciones tecnico-pedagogicas que ayuden a la inclu-
sion real de nifios y nifnas migrantes, mas alla de las voluntades personalcs de los equipos

directivos y docentes.

En el contexto descrito resulta de gran interés conocer en detalle qué piensan las y
los escolares chilenos respecto al alumnado migrante, en particular, sobre ninas Y Ninos
haitianos, quienes junto con su color de piel poseen una caracteristica sobresaliente: el
creole, su lengua materna. El objetivo de esta investigacion es mostrar de forma descrip-
tiva las representaciones sociales que escolares chilenos de educacion basica de una escu-
ela pﬁblica conﬁguran respecto a sus companeras y companeros migrantes haitianos. Por
lo anterior, la pregunta que rige el estudio es: ;como representan las y los escolares chi-
lenos de educacion basica de una escuela pﬁblica de Santiago a sus compafieras y com-

paneros haitianos?

Para cumplir el objetivo de la investigacion se plantea un estudio cuantitativo con la
finalidad de acceder a datos representativos en relacion a variables concretas y, en este
contexto, el instrumento Clcgido es la encuesta de preguntas cerradas y abiertas. Si bien
la realidad social es mas compleja y criptica de lo que se puede observar desde una inda-
gacién cuantitativa, esta perspectiva parece un buen acercamiento inicial, dada su objc—
tividad, rcprcscntatividad y rcplicabilidad, a fin de visualizar a las representaciones de

las y los escolares respecto a su entorno (Salas, 2011).

La escuela elegida es de la zona norponiente de la Regién Metropo]itana en Chile, la
cual esta calificada como vulnerable en base a los indices econdmicos de su alumnado. De
esta manera, cuenta con un convenio de subvencion escolar preferencial, recibiendo aportes

/ . . . ./ . .
€COoNnomicos CS]Z)GC]QJCS7 pero en leCCta TClélClO]’l con IOS estudmntes Cl’lllCl’lOS vulnerab]es.

Rev.latinoam.cienc.soc.nifiez juv. - Vol. 20, n.® 1, enc.-abr. de 2022

E-TSSN: 2027-7679 « hteps://dx.doi.org/10.11600/rlcsnj.20.1.4712



Del total de la poblacion chilena actual, el 24.2 % son nifias, nifios y adolescentes entre
los 0 y 17 anos. De ellos, el 2.8 son migrantes; pero si se considera solo la poblacion escolar
que asiste a la educacion municipa], cste porcentaje sube al 4.5 % (Unicef, 2020). En este sen-
tido, observar como son rcprcscntados las y los estudiantes migrantes en una escuela basica,

puede arrojar luces importantes para el trabajo de la convivencia intercultural en el aula.

Representaciones sociales

Existe consenso en entender a la representacion social como un proceso de conoci-
miento basado en un acuerdo tacito y de sentido comun de un grupo sociocultural para
acceder a las nuevas dimensiones que la realidad entrega (Abric, 1994; Jodelet, 1986;
Moscovici, 1979). La propia comunidad va construyendo a través de la comunicacion so-
bre algo 0 alguien un saber comun, no CXperto, pero st social y funcional. La realidad es
interpretada por las personas de una u otra forma segt’m las herramientas basicas de co-
nocimiento de que dispongan. Ciertamente una representacion social sobre un grupo de
individuos no sera necesariamente objetiva ni exhaustiva, pero le permite a quienes gene-
ran esa representacién acercarse al nuevo ambito de la realidad que explor;m y conceptua-

lizan para actuar frente a ella. Dice Moscovici (1979), autor que acufi6 dicha expresion:

La representacién social es un corpus organizado de conocimientos y una de las activida-
des psiquicas gracias a las cuales los hombres hacen inteligible la realidad fisica y social, se
integran en un grupo o en una relacion cotidiana de intercambios, liberan los poderes de

su imaginacion. (p. 18)

Las representaciones sociales se elaboran socialmente a través de la comunicacion de
unos y otros, lo cual conlleva a que estas orienten también los actuares de los sujetos de
la comunidad. Sin embargo, los grupos sociales no actian sin a]guna motivacion excep-
cional, sino cuando ocurren hechos nuevos en su entorno que necesitan conocer. En el
pensamiento de Moscovici, destaca Mora (2002), se perfilan tres condiciones de emer-
gencia: dispersién de la informacion, focalizacion y presién de la inferencia. La primera
se refiere a que la informacion que entrega el objcto de rcprcscntacién no es suficiente y
suele estar desorganizada; la segunda se refiere a que este objeto que se representa esta
imp]icado en interacciones sociales Complejas; Yy, por ultimo, la tercera condicion se pre-
senta porque la sociedad exige saber, entender, opinar y clarificar el nuevo objcto social
que llega a su realidad. Plantea Moscovici (1979): «En la vida corriente, las circunstancias

y las relaciones sociales exigen del individuo o del grupo social que sea capaz, en todo
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momento, de actuar, de tomar posicién. En una palabra, se debe estar en situacion de
responder» (p. 178). Entonces, para Moscovici la representacion social es una respuesta
colectiva a un evento que pide y exige ser conocido. Si este objeto se conoce desde lo nega-
tivo o desde lo positivo, no es posible controlarlo desde el mismo hecho social. De tal ma-
nera, el esquema cognoscitivo del objeto representado se va desarrollando desde el sentido

/ . .1 . . .
comuny dGSd€ 121 comunicacion natura] dCl grupo soc1a] quc forma universos dC opinion.

El estudio de las representaciones sociales permite acceder, no solo a ver la forma en
que una comunidad social sistematiza la realidad, sino tambien permite observar si esas
formas son positivas 0 negativas, si generan una justa convivencia social o no. Cuevas
(2016), tambien teniendo como referente base la obra de Moscovici, realiza un mapeo
general sobre los estudios de representacion social en las investigaciones educativas y
destaca que «un objcto de estudio sobre representaciones sociales tiene que reunir tres
clementos: un objeto de representacion, un sujeto que construye la representacion social
y un contexto particular en el que surge la representacion» (p. 115). De esta forma, el 0b-
jeto de represenmcién es motivo de alteracion, discusion y replanteo de la realidad recur-
rentemente en el entorno social que se presenta; el sujeto de representacion es aquel que se
sitia en una coordenada temporal y espacial relacionandose con los otros; mientras que
el contexto es un tiempo y un espacio donde surgen las representaciones bajo condicio-
nes socioecondmicas ¢ historicas que presentan algt’m nivel de crisis (Moscovici, 1979;
Paez, 1987). Las condiciones de emergencia descritas por Mora y los elementos destaca-
dos por Cuevas nos permiten sistematizar el abordajc de este estudio en la escuela e]egi—

da para observar la dinamica de la rcprcscntacién social.

Objeto de represcntacién

En esta investigacién el objeto de representacién son las y los nifios migranctes, esped—
ficamente, los estudiantes haitianos de una escuela pablica de la zona norponiente de la
ciudad de Santiago de Chile, cuyos padres Hegan principalmente en blﬁsqueda de oportu-
nidades laborales. Este objeto de representacién es motivo de replanteo de la realidad
recurrentemente en el entorno social de la escuela. Se advierte que el grupo migrante
Hegado a las escuelas plﬁblicas chilenas es un tema complejo para los docentes, quienes no
cuentan con herramientas tedricas ni metodolégicas para realizar didacticas inclusivas
en interculturalidad, ni mucho menos en la integracion de una segunda lengua (Campos,

2019) pero también es complejo y desconocido para las y los estudiantes chilenos que
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Compartcn 13 rcalidad CSCOlaT. %iCHCS HCngl’l tracn un nucvo CO]OI’ dC piC], una nucva

lengua, nuevos juegos, comidas, musica y nuevas representaciones del mundo escolar.

Sujeto de representacién

El sujeto de representacion es el grupo de estudiantes chilenos de 12 a 8° basico, en-
tre los 6 y 15 anos de edad que convive en la escuela con los y las estudiantes migrantes.
El entramado de la escuela perﬁla a este sujeto de representacio’n y le da voz, pero no
conciencia de la relevante organizacién que realiza de la nueva realidad que le toca vivir.
Es decir, el sujeto de representacién es tan inocente como el objeto de presentacién que
se da en el aula multicultural que se observa. Objeto y sujeto interacttan sin mayores
orientaciones sobre el proceso intercultural que se vive. Se evidencia que el sujeto de re-
presentacién €s mayor en numero, pero tan ajeno a la complejidad social que vive como

el objeto de su representacién.

Contexto

En el caso de este estudio, el tiempo en el que se encuesta a las y los estudiantes corres-
pondc al 2018. El 1ugar, como ya se dijo, es una escuela de Santiago de Chile ubicada en
un barrio pobre de condiciones precarias en cuanto a la vivienda, la vialidad y las aten-
ciones de salud. Tal como lo p]antea Silva et al. (2018), esta zona periférica tiene las mis-
mas caracteristicas del proyecto urbanistico latinoamericano donde el riesgo social y
ambiental es desequilibradamente mayor que en la zona central de Santiago; sin embar-
go, la poblacién migrante es cada vez mas signiﬁcativa €n esta zona, pues encuentra es-
pacios donde pucde hacer su vida. Paradéjicamcntc, este proceso va incrementando la
poblacion desfavorecida de la ciudad de Santiago. La escuela es municipal, de educacion
parvu]aria y basica. Cuenta con aproximadamente 450 estudiantes, siendo de acceso gra-
tuito. Esta escuela ha tenido un aumento sostenido afio a afio en el ingreso de estudian-

tes extranjeros, en especial desde Haitt.

Método

La investigacién se aborda desde una perspectiva cuantitativa y descriptiva, utili-
zando como instrumento fundamental a la encuesta; esta alcanza de modo eficiente los
datos que se quieren observar, puesto que lo importante es la informacion que se obtiene

del total de sujetos encuestados y no de las particularidades de los individuos (Casas, 2003).
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El estudio se disend en tres ctapas: Cxploracién, aplicacién y analisis. En la ctapa Cxplora—
toria se disenio el instrumento a partir de cuatro temas clave. Luego se aplico una primera
vez a2 manera de pilotaje aun grupo de estudiantes en una escuela del mismo perfi] socio-
cultural. Se detectod que las preguntas de respuestas cerradas de aprcciacién tenian mejor
recepeion que las preguntas abiertas, pues en estas tltimas la tendencia fue no contestar
todo. Finalmente se ajusté la gramﬁtica y el léxico de a]gunas preguntas con el fin de uti-

lizar frases coloquialcs para las y los escolares comprcndicran a cabalidad la encuesta.

En la etapa de aplicacion lo primero que se realizo fue visitar la escuela elegida un
par de semanas antes de encuestar con el fin de realizar prﬁcticas de acercamiento a tra-
vés de juecgos que permitieran al estudiantado conocer a los encuestadores y asi cautelar
que ninos, ninas y adolescentes se sintieran comodos con esta tarea y pudiemn oponerse
si ast lo hubieran querido. Todos los y las escolares aceptaron responder la encuesta el
dia que se aplico, contestando de forma anonima y participativa. Por otra parte, el equi-
po docente y directivo solicitd formalmente la autorizacion de los apoderados para esta
investigacién con el fin de resguardar de los derechos de ninos, ninas y adolescentes

(Ravetllat, 2017; Silva et al., 2018; Vergara, 2015).

En la etapa de analisis se focalizaron las variables del estudio y se ordenaron en una
estadistica descriptiva que permitiera inferir las formas generales de representacién SO-

cial que las y los escolares utilizan para referirse al estudiantado haitiano.

Para la muestra se selecciond una escuela publica de la comuna de Quilicura en la
Region Metropolitana en Chile. Quilicura concentra altos indices de matricula haitiana
en sus escuelas. Cuenta en su poh’tica educativa con una mirada de acogida y fue la pri-
mera comuna en recibir el Sello Migrante en el afio 2015 como reconocimiento estatal
por su interés exp]fcito en abrir los espacio de dié]ogo intercultural (Castillo et al., 2018;

Thayer, 2014).

La encuesta se aplico en toda la ensefianza basica de la escuela estudiada, sin exclu-
sion de cursos ni estudiantes; sin embargo, de un universo total de 450 matriculados, el
dia de la encuesta solo asistieron 282 estudiantes. La inasistencia es un problema cons-
tante en la educacion publica chilena (Castro & Rivas, 2006; Espinoza-Diaz et al., 2014).
En consecuencia, las encuestas logradas se validaron como representativas. Del total de
las encuestas obtenidas, 213 Corrcspondcn a estudiantes chilenos, 58 a estudiantes haitia-
nos y 11 a estudiantes migrantes del resto de Latinoamerica (6 peruanos, dos bolivianos,

un ecuatoriano, un colombiano y un brasileno).
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La encuesta utilizada contd con 11 preguntas, de las cuales nueve fueron cerradas
para tres respuestas posibles; s1, no, mas o menos. Este tipo de preguntas busca conocer
representaciones valorativas de aceptacién o rechazo frente al alumnado migrante. Las
otras dos preguntas fueron abiertas de respuesta corta, a fin de obtener informacion

precisa del conocimiento de la realidad migrante del alumnado chileno.

Las variables definidas para el estudio son el nivel escolar segt'm la edad y el género
del alumnado. Observar con atencion el géncro ¢s importante pucs las sociedades escola-
res también reproducen el sistema de jerarquia y dicotomia en que lo femenino se perci-
be como sensible, débil y emocional, mientras que lo masculino como fuerte, rebelde e

. . ! . .
indiferente, entre otras caracteristicas (Moreno et al., 2017; De Piero, 2018).

Los temas encuestados fueron los siguientes:

1. Apreciacion de Chile como pais receptor de migrantes (2 preguntas cerradas).

2. Apreciacién de Haiti como pzu’s de origen migratorio (2 preguntas cerradas).

3. Apreciacién de otra 1engua, otra mirada del mundo (2 preguntas cerradas y una
pregunta abierta).

4. Apreciaciones generales sobre la realidad intercultural (3 preguntas cerradas y

una pregunta abierta).

Las tematicas se definieron por ser las mds cercanas a la conversacion del dia a dia
en la escuela; ademas contaron con la aprobacion del grupo directivo y docente de la

. . ./ !/ . . ./
mstitucion CSCOlZlI' que ﬂCCptO esta 11’1VCSt1g£lClOl’l.

Se definieron también tres grupos de estudiantes: estudiantes chilenos, estudiantes
llegados desde Haiti y estudiantes del resto de Latinoamerica. El grupo de estudiances
haitianos recibio la encuesta en espafiol y en creole para elegir en que lengua responder;
ast, de los 58 estudiantes haitianos, el 47 % respondié en creole y el 53 % en espaﬁol. Des-
de 12 a 4° basico (6 a 9 afios), la escuela estudiada tiene dos cursos por nivel, y desde 5% a
8° basico (10 a 15 afios), solo uno. No obstante lo anterior, desde 1° a 4° se contabilizan

107 estudiantes y desde 52 a 82 ano, 106.

Respecto al perfil de la educacion basica es necesario mencionar que las y los alumnos
que cursan de 12 a 4° basico tienen como caracteristica ser guiados poT un mismo profe—
sor en la mayoria de las asignaturas, por lo que el acompafiamiento y la cohesion del
grupo es significativa. Los alumnos de 5° a 82 basico tienen diferentes profesores en sus

asignaturas. Junto con esto, comienzan una serie de cambios sicologicos y fisicos debidos
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a 13 prcado]csccncia. En este contexrto, Cl CStudiO Cl’ltngé rcsultados cn rclacién a 108 y

las escolares de 12 a 42 basico y de 5° a 82 afio basico. En Chile estos segmentos escolares

S¢ conocen como primer y segundo CiClO ba’sico. Para lOS Cf‘CCtOS dC este estudio, SC QbOl”

darﬁn SOIO 1OS rcsultados dC 13 cncuesta rcalizada a 1OS 216 CStudile’ltCS Cl’lilCl’lOS, pucs son

cllos quienes generan la representacion social de sus companeros y compafieras de Haitl.

En cuanto a edades y género del universo de estudiantes chilenos y haitianos encues-

tados, CStOS s¢ pquCl’l aprcciar 138 tab]as 1y 2.

Tabla 1

NYL;HIC}‘O CZC CS[leidn[CS Cllil(’ﬂos pOT ca’aa’ y gc’nc;‘o

Tabla 2

Edad

Cantidad Género masculino

Género femenino

6 afios (primer ciclo)
7 afios (primer ciclo)
8 afios (primer ciclo)
9 afios (primer ciclo)
10 afios (segundo ciclo
11 afios (segundo ciclo
12 afios (segundo ciclo
13 afios (segundo ciclo

14 afios (segundo ciclo

( )
( )
( )
( )
( )
( )

15 afios (segundo ciclo

Total

11
24
43
29
15
26
21
23
13
8

213

4
13
17
14
10
14
13
12
7
2
106

7
11
26
15

5
12

8
11

6

6

107

AT/ . .« . /
Numero d(’ CS[LIC[ZCIH[(’S hamanos PO}' Cdad y genero

Edad

Cantidad Género masculino Género femenino

6 afos (primer ciclo
7 afios (primer ciclo

( )
( )
8 afios (primer ciclo)
9 afios (primer ciclo)
10 afos (segundo ciclo
11 afios (segundo ciclo
12 afios (segundo ciclo
13 afos (segundo ciclo
14 afios (segundo ciclo

15 afos

,\,\,\,\,\,\
A PR SN SN SN FEEN.

segundo ciclo

Total

7

~ ©© O @

(o9}

58

ga o8 N W N W

N =

30

w NN~ g

N —

28
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En términos gcncralcs, se observa que la distribucion de géncro es similar en los
grupos chileno y haitiano. Tambic¢n se destaca que en el grupo de escolares chilenos se
produce una acumulacion notable en los 8 anos, siendo en este caso mayor el nimero de
ninas. Es Cquilibrado el nimero de escolares en cada ciclo del alumnado chileno, puecs de
12 a 4° basico se contabilizan 107 estudiantes y de 5° a 8 afo, 106. En el grupo del estudian-

tado haitiano en cada ciclo se contabilizan 29 encuestados.

Si bien la ensefianza basica en Chile termina habitualmente a los 13 anos, muchos
estudiantes deben repetir el curso para cumplir los objetivos curriculares; por lo tanto,
en este estudio también se inc]uyen a los y las estudiantes de 14 y 15 anos. Por otro lado,
el estudiantado haitiano que llega al sistema educativo chileno, es integrado a cada cur-
SO segﬁn su edad Y NO respecto a su manejo de la 1engua espaﬁola o al nivel de los cono-

cimientos curriculares.

Resultados

Los resultados se organizan de acuerdo a los cuatro items encuestados y se abordan

dCSdC ]QS Variables dC ﬂiVC] CSCO]QT SGglflﬂ edad y dC gél’lCT‘O.

[tem L. Apreciacién de Chile como pais receptor

En este item se buscaba conocer las representaciones de aceptacién o rechazo que el
alumnado chileno tiene de su propio pais como un lugar receptor de personas migrantes.
Tambicn se examino la propia escuela como espacio de residencia para estudiantes ex-
tranjeros. Con estos propésitos, se realizaron dos preguntas: jte gusta que vengan a vivir
a Chile personas de otros paises?, y jte gusta tener companeros y companeras que vienen

de otros paises? Los resultados se exponen en la tabla 3.

" El sistema escolar chileno contempla tres etapas obligatorias: educacion parvularia (4 y 5 afios de edad), edu-
cacion basica (desde los 6 a los 13 anos de edad) y educacion media (desde los 14 a los 18 anos). En la educacion
basica se denomina primer ciclo a los cursos primero, segundo, tercero y cuarto. El segundo ciclo esta formado
por los cursos quinto, sexto, séptimo y octavo.
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Tabla 3

\,dl‘l'dbl(’S _/‘I’CH[C a /as PTCgUHI.'dS n.° Ly n.°z dCl l/[CIH |

Respuesta afirmativa para la pregunta n.° 1:
¢Te gusta que vengan a vi\llir a Chile personas
de otros paises?

Respuesta afirmativa para la pregunta n.° 2:
¢ Te gusta tener companeros y compaferas
que vienen de otros paises?

100 % de estudiantes 50.5 % género masculino

que responden
afirmativamente.
Universo de 119
escolares.

49.5 % género femenino
74 % cursan de 1° a 4° basico

26 % cursan de 5° a 8° basico

100% de estudiantes 52 % género masculino

que responden
afirmativamente.
Universo de 128
escolares.

48 % género femenino
72 % cursan de 1° a 4° basico

28 % cursan de 5° a 8° bésico

Respuesta negativa para la pregunta n.° 1:
¢Te gusta que vengan a vivir a Chile personas
de otros paises?

Respuesta negativa para la pregunta n.° 2:
¢ Te gusta tener compafieros y compaiieras
que vienen de otros paises?

100 % de estudiantes 48 % género masculino
que responden

> 52 % género femenino
negativamente.

58 % cursan de 1° a 4° bésico

42 % cursan de 5° a 8° bésico

Universo de 32
escolares.

100 % de estudiantes 60 % género masculino
que responden

> 40 % género femenino
negativamente.

80 % cursan de 1° a 4° bésico

20 % cursan de 5° a 8° bésico

Universo de 19
escolares.

Respuesta mas o menos para la pregunta n.° 1:
¢Te gusta que vengan a vivir a Chile personas
de otros paises?

Respuesta mas o menos para la pregunta n.° 2:
¢Te gusta tener compaiieros y compaiieras
que vienen de otros paises?

100 % de estudiantes 95 % género masculino

que responden mas o
menos.

Universo de 62
escolares.

45 % género femenino
26 % cursan de 1° a 4° basico

74 % cursan de 5° a 8° bésico

100 % de estudiantes 48 % género masculino

que responden mas o 52 % género femenino
menos. o
23 % cursan de 1° a 4° bésico

Universo de 66
escolares. 77 % cursan de 5° a 8° basico

Destaca, en primer lugar, que sobre el 54 % (119 estudiantes) acepta la Hcgada de mi-

grantes al pais y el 60 % (128 estudiantes) a la sala de clases. Frente a estos datos, cabe

destacar lo investigado por Castillo et al. (2018), quienes observan que, a mayor pob]a—

cion migrante en las escuelas, mayor es la aceptacion de las y los estudiantes nacionales.
El autor recoge un articulo de Thayer (2014) quien ya habia detectado este fenomeno en
escuelas espafolas. Ahora bien, como se aprecia en la tabla 3, la mayor aceptacion del
estudiantado nacional es transversal en relacion a la variable género, pero no frente a la
variable nivel escolar; ast, quienes cursan de 12 a 4° basico triplican en su aceptacion a los

estudiantes desde 5% a 8% afo.

La escuela estudiada recibe mayor alumnado haitiano en el primer ciclo, scgﬁn las re-
ferencias oficiales de matricula, ain cuando para el dia de la encuesta haya habido canti-
dades promedio compamb]es en ambos ciclos basicos. En este sentido, escolares nacionales

quienes cursan de 122 4% afo estan mayormente relacionados con las nifas y ninos haitianos,
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por lo que la representacion social se construye con menos distancia corporal entre el suje-
to y el objeto de representacion (Cuevas, 2016). Ademas, como lo plantean Vergara et al.
(2015), «las personas no CONStruyen sus pensamientos en aislamiento, sino que se inﬂuyen
unas a otras sobre la base de las verificaciones colectivamente compartidas, referidas a los
objetos que conforman su realidad» (p. 58). Claramente, la proximidad fisica de escolares
nacionales y migrantes permite la circulacion de jucgos, saberes, emociones e ideas que

permiten las negociaciones de sentido de la realidad y, consecuentemente, se abren los es-

pacios al dialogo intercultural (Aman, 2012; Medina & Carreito, 2015; Unesco, 2009)

Item II. Apreciacién de Haiti como pal's de origen

migratorio

En este item se quicre conocer la representacion de valoracion que las y los escolares

chilenos generan sobre Haiti como pa{s desde donde emigra el estudiantado haitiano. Se

realizan dos preguntas: ;conoces la historia de Haiti?, y jte gustar{a visitar Hait1?, cuyos

resultados se exponen en la tabla 4.

Tabla 4

Variables frcntc a las preguntas n.®1y n.? 2 del item I1

Respuesta positiva a la pregunta n.° 1:
¢Conoces la historia de Haiti?

Respuesta positiva a la pregunta n.° 2:
¢ Te gustaria visitar Haiti?

100 % de 41 % género masculino 100 % de estudiantes 49 % género masculino
estudiantes que 59 % género femenino que responden 51 % género femenino
responden

positivamente. 67 % cursan de 1° a 4° basico

Universo de 27

) o oL -
escolares. 33 % cursan de 5° a 8° basico

itivamente. asi
positivamente 76 % cursan de 1° a 4° basico

Universo de 87

escolares. 24 % cursan de 5° a 8° basico

Respuesta negativa la pregunta n.° 1:
¢Conoces la historia de Haiti?

Respuesta negativa la pregunta n.° 2:
¢ Te gustaria visitar Haiti?

100 % de 52 % género masculino 100 % de estudiantes 54 % género masculino
estudiantes que 48 % género femenino que responden 46 % género femenino
responden

negativamente. 57 % cursan de 1° a 4° bésico

Universo de 175

0 ° oLz -
escolares. 43 % cursan de 5° a 8° basico

negativamente. L, .
9 48 % cursan de 1° a 4° bésico

Universo de 91

escolares. 52 % cursan de 5° a 8° bésico

Respuesta mas o menos a la pregunta n.° 1:

¢Conoces la historia de Haiti?

Respuesta mas o menos a la pregunta n.° 2:
¢ Te gustaria visitar Haiti?

100 % de
estudiantes que
responden més o

55 % género masculino

45 % género femenino

o - .
100 % de estudiantes 49 % género masculino

que responden mas o 51 % género femenino

menos. 64 % cursan de 1° a 4° basico me,nos' 40 % cursan de 1° a 4° basico
Universo de 11 Universo de 35
46 % cursan de 5° a 8° basico  escolares. 60 % cursan de 5° a 8° bésico

escolares.
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El primer dato relevante de este item es que el 82 % de los encuestados (175 escolares)
dice no conocer la historia de Haiti, de forma transversal en las dos variables estudiadas.
De tal manera, el concepto de invisibilizacion del sujeto migrante se hace patente (Bastidas
& Torrealba, 2014; Mora, 2018), pues en una escuela en donde hay gran cantidad de ninos,
nifas y adolescentes haitianos, es dificil entender que la mayoria del alumnado nacional
diga no conocer del lugar de origen de sus companeras y companeros extranjeros. Aca se
producc la dcslcgitimacién simbolica de la identidad de las y los escolares de origen hai-
tiano, en tanto que implica un rechazo silencioso. Stefoni et al. (2016) exponen que el ra-
cismo y la discriminacion tienen formas simuladas y encubiertas que desaparecen al mi-
grante: «se trataria de una forma de racismo ncgada, invertida, autorreferencial, que dice
respetar la identidad de un otro, pero a una distancia que le permite su posicion universal
privilegiada» (p. 157). Esto no necesariamente es Comprendido en el ambirto escolar por
los sujetos que representan al estudiantado migrante; mas bien es una naturalizacion de
practicas que no se cuestionan ni se abordan criticamente, por lo cual se repiten desde
los marcos oficiales del Estado (Mendoza & Lazzaro-Salazar, 2019) hasta la convivencia

! .
mas scncﬂ]a entre CSCO]QI’CS c¢n una sala dC ClZISC.

Cabe destacar al 40% (87) de escolares quienes quisieran visitar Haitl. Nuevamente,
la variable géncro se muestra equitativa y la variable nivel escolar expone mayor acepta-

cion en quienes cursan del 12 al 4° afio basico.

Item III. Apreciacién de otra lengua: otra mirada del
mundo

En este item se realizaron tres preguntas (dos cerradas y una abierta) con el fin de
conocer la representacion valorativa que el alumnado nacional tiene de la lengua creole
que escuchan en la escuela. Las preguntas fueron: jte gusta que algunos companeros ha-
blen otra lengua diferente al espafiol?, ;como se llama la lengua que hablan tus comparie-
ras y companeros haitianos?, y ;te gustaria aprender creole, la lengua de Haiti? Los resul-

tados se exponen en la tabla s.
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Tabla 5

Variables ﬁ‘cnrc a las preguntas n.° 1y n.?3 del item 111

Respuesta positivamente la pregunta n.° 1: Respuesta positivamente la pregunta n.° 3:

¢ Te gusta que algunos compaiieros hablen otra ;Te gustaria aprender creole, la lengua de
lengua, diferente al espafiol? Haiti?

100 % de estudiantes 39 % género masculino 100 % de estudiantes 48 % género masculino

que r.esponden 61 % género femenino que r.esponden 52 % género femenino

p05|t|vamente. posmvamente

Universo de 94 72 % cursan de 1°a 4° basico  (Jniverso de 132 68 % cursan de 1° a 4° bésico

escolares. 28 % cursan de 5° a 8° basico  escolares. 32 % cursan de 5° a 8° bésico

Respuesta negativa la pregunta n.° 1: Respuesta negativa la pregunta n.° 3:

¢ Te gusta que algunos compaiieros hablen otra ;Te gustaria aprender creole, la lengua de
lengua, diferente al espafiol? Haiti?

100 % de estudiantes 58 % género masculino 100 % de estudiantes 56 % género masculino

que r?sponde” 42 % género femenino que rgsponden 44 % género femenino

negatlvamente. negatlvamente.

Universo de 64 56 % cursan de 1°a 4° bésico  |Jpiverso de 54 52 % cursan de 1° a 4° basico

escolares. 44 % cursan de 5° a 8° basico  escolares. 48 % cursan de 5° a 8° bésico

Respuesta mas o menos a la pregunta n.° 1:  Respuesta més o menos a la pregunta n.° 3:
¢Te gusta que algunos compaiieros hablen otra ;Te gustaria aprender creole, la lengua de

lengua, diferente al espafiol? Haiti?
100 % de estudiantes 65 % género masculino 100 % de estudiantes 59 % género masculino
que responden mas 0 35 9 género femenino que responden mas 0 41 9 género femenino
menos. menos.
Universo de 51 31 % cursan de 1° a 4° bésico Universo de 27 26 % cursan de 1° a 4° bésico

escolares. 69 % cursan de 5° a 8° basico  escolares. 74 % cursan de 5° a 8° bésico

En primer lugar, se distingue que, frente a la pregunta 3, el 62 % (132 escolares) decla-
ra afirmativamente querer aprender creole. La variable género es equiparable, pero son
las y los escolares de 1% a 4° afio quienes presentan mayor interes. Este mismo nivel esco-
lar destaca en la valoracion positiva frente a la pregunta 1; aqui son las escolares de gene-
ro femenino quienes destacan. En cuanto a las respuestas negativas a las preguntas 1y 3,
se advierte que los estudiantes de género masculino presentan el mayor rechazo; por ul-
timo, se advierte en el nivel escolar de 522 8° la mayor indecision frente a las preguntas

rea]izadas, siendo de género masculino quienes componen principalmente este grupo.

Una lengua diferente en la sala de clases se ve como un problema y no como un
aporte (Campos, 2019; Mufoz, 2000; Pavez-Soto et al., 2019). Aun cuando el Estado de
Chile esta, finalmente, impulsando el respeto por las lenguas indl'genas (Programa de
Educacion Interculeural Bilingiie), no ha logrado lo mismo con las lenguas migrantes, lo
cual no es privativo de Chile sino un olvido que se produce también en otros pa{ses lati-

noamericanos (Higuera & Castillo, 2015; Pavez-Soto et al., 2018). Ante este panorama, el
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interes de ninas, ninos y adolescentes chilenos por aprender creole es una luz en los pro-

cesos de apreciacion y respeto interculcural.

Frente a la pregunta 2, de tipo abierta y respuesta corta (;como se llama la lengua
que hablan tus companieras y companeros haitianos?) el 70 % (149 estudiantes) contesto
creole. Las variables de mayor presencia fueron el género femenino y el primer ciclo ba-
sico. Hubo un 26 % del alumnado que no responde o responde que no sabe, mientras el
restante 4 % respondio: chileno, haitiano o frances. En este item se revierte la invisibili-
zacion respecto a la historia de Haitl y el alumnado nacional se abre al reconocimiento
de una nueva lengua en la sala de clases. Este hecho es un punto de partida para la convi-

vencia de culturas distintas pero igualmcnte valoradas.

Item IV. Apreciaciones gcnerales de la realidad
interculcural

Para este item se realizaron tres preguntas (dos cerradas y una abierta) de respuesta
corta: jte gusta tu escuela con compafieros y compaieras de otros paises?, ;has visto en
tu escuela situaciones de maltrato a nifas y ninos extranjeros?, y équé es lo que mas te
Ilama la atencion de tus companeras y companeros extranjeros? Los resultados se expo-

nen en la tabla 6.

Del universo de 213 estudiantes, el 84 % (178 escolares) manifiesta que le gusta su es-
cuela con alumnado migrante; una vez mas sobresalen quienes cursan el primer ciclo ba-
sico. Solo el 3% dice que no le gusta la escuela con migrantes. Por otro lado, el 54 % (116
escolares) dice haber visto situaciones de maltrato a nifos y ninas migrantes; pero el 37 %

(78 escolares), en su mayoria de 1° a 4° afio, dicen no haber visto maltrato.

Por un lado, se observa una apertura importante del alumnado nacional frente al
alumnado migrante, lo cual es positivo sin duda alguna. Los estudios sobre el racismo y
discriminacion de la poblacion chilena (Mendoza & Lazzaro-Salazar, 2019; Tijoux &
Diaz, 2014) indican que las personas adultas se autodefinen como racistas y discrimina-
dores frente a los extranjeros piel oscura, con un ideal homogeneo y sobrevalorado de lo
blanco (Tijoux, 2013). Sin embargo, las y los estudiantes nacionales logran presentar un

juicio critico mas favorable con quienes comparten la sala de clases.
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Tabla 6

Variables frcnrc a las preguntas ne1yncz

del item 1V

Respuesta positiva a la pregunta n.° 1:
¢ Te gusta tu escuela con compaiieros y
companferas de otros paises?

Respuesta positiva a la pregunta n.® 2:
¢Has visto en tu escuela situaciones de
maltrato a nifias y nifios extranjeros?

100 % de estudiantes
que responden
positivamente.
Universo de 178
escolares.

49 % género masculino
51 % género femenino
60 % cursan de 1° a 4° basico

40 % cursan de 5° a 8° bésico

100 % de estudiantes 53 % género masculino
que responden
positivamente.
Universo de 116
escolares.

47 % género femenino
56 % cursan de 1° a 4° bésico

44 % cursan de 5° a 8° bésico

Respuesta negativa a la pregunta n.° 1:
¢Te gusta tu escuela con compaiieros y
companferas de otros paises?

Respuesta negativa a la pregunta n.° 2: ;Has
visto en tu escuela situaciones de maltrato a
nifias y ninos extranjeros?

100 % de estudiantes 67 % género masculino

que responden
negativamente.
Universo de 6
escolares.

33 % género femenino

0 % cursan de 1° a 4° basico

100 % cursan de 5° a 8° basico

100 % de estudiantes 50 % género masculino
que responden
negativamente.
Universo de 78
escolares.

50 % género femenino
62 % cursan de 1° a 4° bésico

38 % cursan de 5° a 8° bésico

Respuesta mas o menos a la pregunta n.® 1:
¢ Te gusta tu escuela con compaiieros y
companferas de otros paises?

Respuesta mas o menos a la pregunta n.° 2:
¢Has visto en tu escuela situaciones de
maltrato a nifias y nifios extranjeros?

100 % de estudiantes 62 % - género masculino

ue responden mas o B} .
9 P 38 % - género femenino

menos.
Universo de 26 50 % cursan de 1° a 4° bésico
escolares. 50 % cursan de 5° a 8° basico

100 % de estudiantes 35 % género masculino
que responden mas

65 % género femenino
0 menos.

53 % cursan de 1° a 4° bésico

47 % cursan de 5° a 8° bésico

Universo de 17
escolares.

Para | a 3, abi d a corta (;quc es | as te llama | -
ara apregunta 3,4 1ertay c I’CSleGStA corta Jque ¢s 10 que mas te llama [a aten

-/ ~ ~ . !/ !/
cion dC tus compancras y compancros CXU”SLH]CI'OS?), NO CONtesto O CONtesto NO SZleI' un

34 %; para el resto de las respuestas (es decir, el 76 %) se logro segmentar cuatro unidades

! . ! . I . !/ . ..
semanticas: lengua, caractceristicas ]FlSlCQS7 caractceristicas pﬁI'SOIlRlCS pOSlthﬁS y caracte-

I'llStiCZLS personales HCngtiVilS. La 1'1’123.5 il’l’lpOI’tle’ltC CS 13 referida a 13 lengua, con un 35 % dC

inter¢s, reiteradamente nombrada por escolares de genero femenino y cursando el primer

ciclo basico. El porcentaje de las caracteristicas pcrsonales negativas es muy bajo; se leen

respuestas como «bulliciosos» y «gritones». En las respuestas que indican caracteristicas

positivas, se leen expresiones como «alegres», «buenos para la pelota»; de las caracteris-

ticas fisicas mas recurrentes se hallan «el pelo», «<negros», «altos» y «aprenden rapido».
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[ ] L] ,
Discusion

Frente a la pregunta de investigacion (;como representan las y los escolares chilenos
de educacion basica de una escuela publica de Santiago a sus compafieras y companeros
haitianos?) observamos que la representacion se configura fundamentalmente segun sea
el nivel escolar y el geénero del estudiantado chileno, variables basicas del estudio. Por un
lado, se ve una inclinacion a configumr un sujeto migrante interesante, rico culturalmente,
con cualidades pcrsonalcs positivas y posccdor de una 1cngua fabulosa, digna de ser
aprendida. Esta representacion la generan en su mayoria estudiantes de género femenino
y quienes cursan de 1% a 4° basico. Por otro lado, un grupo menor y con leve tendencia al
géncro masculino, rechaza la presencia migrante y no valora su cultura. Por ultimo, es
relevante que estudiantes, principalmente de 5° a 82 afio respondan con indecision, de-

. / !/ 14
simeteres o apatla CO1 un «mas 0 menos»

Frente a los estudios realizados en la poblacion escolar chilena que coinciden en los
hallazgos discriminatorios relevantes (Galaz et al., 2019; Pavez-Soto et al., 2019; Salas et al.,
2017, Unicef, 2011), nuestra investigacién no concuerda en que sea el racismo la principa]

.7 . . .. .
representacion en la escuela observada. Ciertamente hay discriminacion y rechazo, pero
porcentualmente no es mayor que la validacion y aceptacion que muestran nuestros da-
tos. Concordamos, si, con la Unicef (2011) en que los estudiantes de genero masculino
Conﬁguran mas representaciones negativas del migrante, mientras que las ninas tienden

> / . ..
a conﬁgurar mas representacmnes pOSlthﬂS.

En este contexto, creemos que desde el mundo que Conﬁguran ninos, ninas y adoles-
centes si existe la posibilidad de intcgracién, accptacién y recreacion cultural. Las poh’ti—
cas educativas, por lo tanto, deben integrar los decires propios de la infancia en orden a
lograr la Conﬁguracién de un entramado social que involucre a nifos y ninas de forma
activa, alejandose del adultocentrismo que, claramente, no ha sido exitoso en la protec-

cion de los derechos de la infancia migrante.

En conclusion, el estudiantado chileno en una escuela pﬁb]ica de Santiago represen-
ta socialmente al migrante scgﬁn sus precarias condiciones de acercamiento no modela-
do sistematicamente por la escuela ni por el resto de la sociedad chilena. Si se es nino, la
representacién tiende a producirse de cierta forma, si se es nina, de otra. Si se esta en
primer ciclo basico, la rcprcscntacién sera de una manera, si se cursa scgundo ciclo, de

otra. Ante esta falta de orientacion para los sujetos de representacion, aparece el dialogo
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intercultural como un camino vital que derriba representaciones a partir de prejuicios y
logra una configuracion del otro con base en el conocimiento real del dia a dia en la es-
cuela. El di;ﬂogo intercultural representa el medio y el fin para la construccion de com-
petencias interculturales, definidas por la Unesco como el «conjunto de Capacidadcs ne-
cesarias para relacionarse adecuadamente con los que son diferentes de nosotros» (Unesco,
2009, P. 9). De este modo, es posib]e facilitar el conocimiento rec{proco acerca de las
perspectivas, objetivos y saberes de los grupos involucrados, aproximandonos a una for-

ma verdaderamente inclusiva de relacionarnos en nuestra sociedad.

Se hace imprescindiblc el uso de estrategias que orienten los procesos de inclusion
hacia espacios de comunicacion que no se gcncrarl'an naturalmente, de manera que todos
los interlocutores tengan la posibilidad de escuchar y ser escuchados. De esta manera, se
facilita la demolicion de aquellas representaciones marcadas por los prejuicios que pre-
valecen en los imaginarios colectivos, y asi podcmos avanzar, de manera democratica y

reivindicativa, hacia la verdadera integracion del alumnado migrante.

Cabe preguntarse, en este punto, si la escuela sola puede contribuir a la aceptacién
p]cna del alumnado migrante. Estudios que atienden la migracién del estudiantado hai-
tiano a Chile (Campos, 2018, Stefoni et al., 2016) sostienen que es imposible que la escue-
la pﬁb]ica unitariamente logre mejorar los indices de integracién, por lo cual los datos

obtenidos son un aporte al estudio y aliento de la convivencia intercultural.
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