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En las diferentes secciones respetamos la singularidad en que cada autor
recorre la temdtica escogida, como asi también las opiniones vertidas so-
bre los diversos temas, siendo de exclusiva responsabilidad de los respecti-
vos autores el contenido de cada texto.

Fe de erratas

Se hace constar que en la tapa de la revista Narraciones N° 7 Letra y es-
critura, se ha advertido el siguiente error en el apellido del escritor Luis
Sagasti.
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Editorial

Silvina Czerniecki
Marina Pambukdjian
Pablo Castillo

“la esperanza de un pais se mide
por la propuesta que tiene para la infancia”
Silvia Bleichmar!

En este nuevo ndmero de narraciones nos propusimos que
nuestro vector de trabajo sean las Infancias.

Si bien hoy en el mundo se habla de las infancias, sabemos que
durante afios nuestra cultura occidental no conocia esta categoria,
y que tardiamente, en el siglo XVIII se empezd a hablar de infancia.
Philippe Aries nos cuenta cémo durante la edad media los nifios y
las nifias eran representados como adultos en miniatura, es decir,
no habfa lugar para la infancia. Recién en el siglo XIII aparecen for-
mas de representacién pictérica de nifios como: angeles, el nifio
Jesus y ninos desnudos. De esta forma podemos apreciar los cam-
bios en las valoraciones del entendimiento colectivo dirigidas a la
infancia. Lloyd deMause, nos muestra cémo la historia de la infan-
cia es una historia tragica y penosa.

El descubrimiento de la infancia viene acompanado al del con-
trol mediante instituciones y mecanismos especificos. El proceso
de moralizacién de la sociedad se manifesté en relacién a la infan-
cia y para esto se crean regimenes especiales para los nifios y nifias
dentro del cual debian ser preparados para la entrada en la vida

! Bleichmar, Silvia. La Infancia y la Adolescencia ya no son las mismas. Qué se conserva
hoy de la infancia que conocimos. El Psicoanalitico. Publicacion de Psicoandlisis.
Extraido el 30/5/2021 de https://www.elpsicoanalitico.com.ar/num3/autores-bleichmar-
infancia-adolescencia.php#:~:text=Datos

13



adulta, adquiriendo un lugar protagénico la institucién escuela.

Hacer un recorrido histdrico, nos sirve para entender cémo la
infancia se ha planteado, cémo fue abordada, y qué respuestas se
fueron construyendo en los distintos momentos y contextos histé-
ricos. En cada contexto histérico se construyen formas histéricas
de representacién, disciplinas que se les asignan, teorias, saberes,
préacticas e instituciones (Galende, 1990)2.

Jean-Louis Flandrin, sostiene que la infancia se convirtié en un
objeto significativo del siglo XX “fijado por los saberes de las dis-
tintas disciplinas, capturado por los dispositivos institucionales,
proyectado hacia el futuro por las politicas de Estado y transfor-
mado en metéfora de utopias sociales y pedagdgicas. Sin embargo,
la constitucién de la nifiez como sujeto sélo puede analizarse en la
tension estrecha que se produce entre la intervencién adulta y la
experiencia del nifio, entre lo que se ha denominado la construc-
cién social de la infancia y la historia irrepetible de cada nifio, en-
tre la imagen que se da de s{ mismo y que una sociedad construye
para la generacién infantil en una época y las trayectorias indivi-
duales” (Carli,1999)°.

Si bien con la instalacién del estado liberal se crea un infan-
te-objeto, al cual hay que tutelar, el capitalismo de la segunda mo-
dernidad que instaura la globalizacién de la economia, la politica,
la cultura y los riesgos, engendra la creacién del nifix-global, sujeto
de derechos sacudiendo y debilitando las instituciones y practicas
sociales tradicionales dirigidas a la infancia y construyendo nue-
vas formas de abordaje. Paraddjicamente, si bien el marco legal fue
cambiando hacia un paradigma de derechos, aiin persisten practi-
cas del viejo paradigma.

? Galende, Emiliano. Psicoandlisis y Salud Mental (2da.Edicién Editorial: Paidds cap. 2 el
sistema de la salud mental.

3 Carli, S. La Infancia como Construccidn Social. 1999. Extraido de: https://des-for.infd.
edu.ar/sitio/upload/Carli-La-infancia-como-construccién-social.pdf
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Como nos plantea Julieta Medici en su texto: “No es lo mismo
hablar de infancia moderna que hablar de una infancia contempo-
rdnea, aunque ciertas resonancias discursivas de tiempos antiguos
coexisten hoy”.

La produccién social y cultural de la nifiez tiene dos caras esen-
ciales: la existencia singular del nifio y la relacién de este con la
cultura, la sociedad y su comunidad en particular (Galende, 2019)*.

Tampoco es lo mismo hablar de nifiez que de infancia. Silvia
Bleichmar nos plantea claramente que “la nifiez es un estadio cro-
noldgico mientras que la infancia es una categoria constitutiva
(...) La nifiez tiene que ver con una etapa definida por el desarrollo
mientras que la infancia tiene que ver con los momentos consti-
tutivos estructurales de la subjetividad infantil™. Entendiendo la
subjetividad como el lugar en el que se articulan los enunciados
sociales respecto del Yo®. Por lo tanto, pensar hoy la infancia es
pensar las condiciones actuales de produccién de subjetividad.

Por otra parte, German Garcia nos ensefa “lo que se designa
en la historia como romanticismo inventd un lugar utépico, un lu-
gar sin lugar, llamado infancia (...) De cierta manera el psicoanéli-
sis hereda y transforma este recurso: primero por la recurrencia
al trauma -referente problematico- y después por la constitucién
del fantasma traumdtico que organiza la inmanencia de la signifi-
cacidn, le otorga un cuerpo erdgeno (...) La infancia con sus rasgos
infernales y su reverso paradisfaco no “traduce” la experiencia de
los nifios, sino el recurso adulto al pasado histérico y personal. El
psicoandlisis, en su recurrir a la infancia, ha vuelto a dar fuerza a
figuras de siglos, mediante la estrategia del simbolismo incluso, en
la misma discusién sobre el concepto de simbolo. El parafso origi-
nario de Freud, el infierno primario de M. Klein, la oscilacién entre

“ Barcala, A y Poverene, "La Salud mental y derechos humanos en las infancias y
adolescencias Investigaciones actuales en Argentina”. 2019. UnLa, Clacso. Prélogo
Emiliano Galende

5 Ibidem. Op. Cit. 1

¢ Bleichmar, S. (2007) “Acerca de la subjetividad”. Conferencia realizada en la Facultad
de Psicologia (U.N.R.) Universidad de Rosario.
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uno y otro (cuerpo despedazado/jabilo) del espejo del Lacan que
lee a Levis-Strauss y Kojeve, organizan esa persistencia’.

Lujan Iuale nos plantea que “la infancia no es un parafso. Es un
territorio a habitar, un tiempo constitutivo y constituyente donde
el nifio juega su partida con las cartas que el Otro da. Al menos asf
es al inicio. Por eso, en ese encuentro entre el nifio y el otro de los
primeros cuidados puede haber todo tipo de variaciones, contin-
gencias, tropiezos”.

Tomasa San Miguel afirma que “La infancia es un trabajo, un
trenzado, el nifio deviene haciendo su nudo. Con otros. Es el tren-
zado que va del exilio de la naturaleza inefable al encuentro con
lalengua. Y de la hiancia que va del zumbido de lalengua al lenguaje
y, por fin, la palabra”.

La infancia es un asunto tanto privado como publico. Gabriel
Lerner situa la importancia en ponderar el impacto que producen
los distintos modelos de pais traducidos en politicas publicas que
se implementan para los nifios, nifias y adolescentes para garanti-
zar el acceso a derechos. Asimismo, Juan Pablo Mattarucco indaga
las condiciones de articulacién de la red socio-sanitaria en las prac-
ticas de salud mental infanto-juvenil y politicas especificas de con-
tinuidad de cuidados para la nifiez en riesgo en el subsector publico
de salud en la Ciudad de Buenos Aires.

También Zaldua, Lenta y otros, en su investigacién nos mues-
tran como durante la pandemia se profundizaron las brechas edu-
cativas, digitales y nutricionales y la exposicién a situaciones de
violencia. En este escenario, ante las recomendaciones de diversos
organismos acerca del cuidado infantil en el periodo de aislamien-
to social surgen interrogantes sobre las posibilidades y obstdculos
para su desenvolvimiento. Al respecto, deben considerarse las in-
tersecciones de clase, etnia y género en la delimitacién de los mo-
dos de habitar ese momento vital, dado que se configuran escena-

7 Garcia G https://www.paginal2.com.ar/diario/suplementos/
rosario/21-24247-2010-07-01.html?mobile=1
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rios de vulnerabilidad especialmente criticos para nifios, nifas y
adolescentes de sectores empobrecidos y/o con dificultades en el
acceso al cuidado por parte del mundo adulto.

Poverene y Barcala nos llevan a “recuperar las multiples infan-
cias que palpitan en nuestro territorio, y que lejos estdn de armar
una coreografia armoniosa que las represente como un ente mono-
litico. Y entonces nos hablan de las infancias migrantes, de aquellas
que habitan los hospitales, centros de salud y escuelas, las que son
etiquetadas con rétulos diagnésticos y medicalizadas, aquellas a las
que les arrebataron su identidad y filiacién, infancias instituciona-
lizadas, juventudes en los margenes”.

Eva Alberione nos habla de las marcas en los nifios y nifias del
exilio diciendo: “al escribir sobre infancias y exilio, me resisto a
hacerlo en pasado. Es en las cotidianidades del presente, en la con-
tinuidad de la existencia de esas nifias y nifios hoy adultos, en las
marcas individuales y colectivas que la experiencia ha dejado, y en
lo que cada sujeto ha podido hacer con ellas, donde creo radica el
aporte mas significativo. Porque esta singular mirada interpela al
presente”.

Teresa Usandivaras y Mariana Baggio, afirman que la infancia
deja huellas, sensaciones que sin querer se siguen buscando siem-
pre.Y resaltan la importancia, como artistas y como docentes, que
las propuestas deben ser pensadas con respeto y cuidado, transmi-
tiendo amorosamente una estética, una sensibilidad, un estimulo
que les quedard y los acompafiaré por el resto de su vida. Y Angeles
Durini nos permite vivenciarlo en el ritmo de su poesfa.

Les proponemos realizar un recorrido posible para pensar las
infancias, para reflexionar sobre las précticas, las instituciones que
conformamos para sus abordajes y la fuerza de la intensa extrafieza
de las diferencias generacionales.

/Qué se recupera, qué se desecha y qué se sedimenta de cada
época sobre las infancias? ;Cémo las nuevas formas de la experien-
cia social, en un contexto de redefinicién de las politicas publicas,
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de las 1égicas familiares y de los sistemas educativos, estdn modifi-
cando en forma inédita las condiciones en las cuales se construye
la identidad de los nifios y transcurren las infancias de las nuevas
generaciones? ;Qué espacios de hospitalidad, respeto y cuidado les
ofrecemos a los nifios y nifias? ;Cémo operan las nuevas tecnolo-
glas, como facilitadoras u obturadoras de esos procesos? ;Cémo se
piensa en el sistema de salud practicas y dispositivos que los y las
alojen?.

iBienvenidos y bienvenidas a este octavo niimero!
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Conversaciones

Débora Zilberman
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Entrevista a Teresa Usandivaras y Mariana Baggio

Marina Pambukdjian,
Graciela Bernztein y
Silvina Czerniecki

Son poseedoras de una voz magnifica, transmiten una pasion potente.
Cada disco, libros, cémo los grupos de musica que conforman invitan a una
nueva aventura. Desde Luna con duendes donde sus canciones son arrullos
y susurros para la hora de dormir, como ;Jugamos a Cantar?, Los Musique-
ros y Barcos y Mariposas que con sus voces y letras brindan a cada nifie y
no tan nifie, la posibilidad de seguir jugando, bailando, sofiando, creando
e imaginando.

Narraciones: ;Como piensan las infancias cuando arman sus
canciones, discos y los espectdculos para chicos?

Teresa Usandivaras: La infancia para mi, es una etapa funda-
mental en la que los nifixs estdn abiertos a recibir todo lo que que-
ramos darles, por eso tenemos que ser muy cuidadosos y darles
lo mejor que esté a nuestro alcance, pensar qué queremos decir
a través de las letras de las canciones, la musica, los arreglos, el
pensar los espectaculos y las puestas en escena; a través de ello,
de alguna forma estamos transmitiendo amorosamente una estéti-
ca, una sensibilidad, un estimulo que les quedard y los acompafiara
por el resto de su vida.

Mariana Baggio: Sin duda. Por eso me parece tan importan-
te que lo que vamos proponiendo como artistas para la infancia y
como docentes sea pensado con mucho respeto y cuidado.

Me pienso a mi, musica, y siento que muchas de mis eleccio-
nes tuvieron y tienen que ver con sensaciones, emociones que me
nacieron en la infancia. Mi sensibilidad actual, sin duda empieza a
construirse cuando fui nifia: tardes enteras de sdbado cantando con
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mi papa o escuchando Beethoven mientras amasabamos ravioles
en casa de mi abuela, o acunada por mi mama cantandome duerme
negrito...Todo eso marcé mi sensibilidad. Dejé huellas, sensaciones
que sin querer sigo buscando siempre, como un lugar al que llegar.

Teresa Usandivaras: Totalmente de acuerdo. Mi madre, gran
amante de la musica, nos mandé desde muy temprana edad, a to-
dos los hermanos y hermanas, a estudiar al Collegium Musicum. El
placer y la alegria que yo sentia cuando cantaba, fue algo que siem-
pre quise reproducir en mis clases; creo que es muy importante la
infancia y las marcas que deja para toda la vida.

Mariana Baggio: Mi gran maestro en la infancia fue Luis Pes-
cetti. Cada clase era una alegrfa. La musica un juego, risa, emocion,
movimiento, un equilibrado desorden que hacia vislumbrar una
sensacién de que hay infinito para descubrir.

Hacia ah{ va mi busqueda docente también. Sigue esa huella.

En estos momentos, estoy escribiendo un libro que cuenta algo
de eso. De la docencia como arte. Del docente creativo que logra
despertar en el alumno el interés por la busqueda.

Un muasico, un actor, un escritor que a su vez es docente, espe-
cialmente si compone, actia, escribe para ninos, tiene la posibili-
dad de ir experimentando, observando, armando una rueda que se
retroalimenta entre lo que recibe de los chicos y lo que les ofrece.
¢Dénde empieza entonces la obra?

Narraciones: ;Toman cosas de los nifios para incorporar en su
trabajo artistico y como docente, lo incorporan?

Teresa Usandivaras: Nosotros, con los Musiqueros muchisimo;
al ser los tres docentes incorporamos mucho de nuestra docencia,
no solo en el repertorio sino en el espectaculo. Cuando trabajaba
con grupos de iniciacién musical, uno de los momentos mas espe-
rado de la clase era el de la invencién de canciones. Me acuerdo
una ocasion en la una nena venia masticando chicle y yo dije jchi-
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cles en la clase no! y ese fue el disparador para la cancién, “;Dénde
pegamos el chicle?”; ila cantidad de cosas que se imaginaron!, una
vez elegido el tema empezabamos con la letra, una frasecita, des-
pués otra, los chicos iban sugiriendo, sacando, agregando, como un
vaivén, y cuando ya estaba la letra pensaban que tipo de musica
querian ponerle, y asi por frases fbamos armando la cancién. En
otra clase hablamos de Garcia Lorca, ya que habian traido un libro
de él para compartir. Les gusté mucho, les propuse entonces escri-
bir algo relacionado con la temética del libro, el mar, la luna, los
caracoles y Sofia, una de ellas, escribié un lindisimo poema al que
le pusimos musica. Eran momentos muy entrafiables la creacién de
sus canciones y como no se cansaban de cantarlas una y otra vez.

Mariana Baggio: Como decia antes, es una rueda que se retro-
alimenta.

En el caso de nuestras composiciones (adultos que compone-
mos musica para las infancias y somos docentes) llevamos a las
clases nuestras canciones que los chicos toman, interpretan a su
gusto, transforman, adoptan, y a la vez, muchas de las ideas que
inspiran estas canciones surgen de nuestra observacién del juego
de los chicos.

Estar en permanente contacto con ese mundo fantdstico, con el
vuelo que suele tener la imaginacién de los chicos es muy inspira-
dor. A mi siempre me superan los alumnos en locura (y mird que
bastante loca soy, jajajaja), en esa locura linda que no tiene tanto
limite ni prejuicio.

Narraciones: ;Como es esa construccién? ;Qué toman de los
chicos para que quede en una letra, una cancién? ;Qué valoran us-
tedes?

Mariana Baggio: En mi caso no hay una manera, hay tantas
maneras como canciones. No soy sistematica para componer y mis
canciones son muy diferentes una de otra. Si podria, sin embargo,
identificar en mis discos algunas lineas compositivas como la de las

AN TS

canciones como “los exploradores”, “brujos hechiceros”, “la nave”,
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“los piratas” que tienen que ver con la observacién directa del jue-
go de los nifios. Otras, en cambio, surgen mds de mi propio juego,
por ejemplo, con el sonido de las palabras. En esta linea estdn mas
las canciones que abren cada uno de los 5 barcos y mariposas, cada
una de ellas con una sola vocal: “mafiana habré calabaza asada”,
“que espere el tren”, “Lulu”, etc., o la cancidn en Jeringoso “se-
pecrepetopo”, o los “Tres titeres tan tranquilos” que juega con el
acento musical que proponen las consonantes duras.

Lo que si te puedo decir es que primero trabajo con la palabra,
armo la letra y después la musicalizo. Mayormente trabajo de esa
manera.

Una de las actividades que me encantaba en las clases de mu-
sica con Luis era musicalizar poesfas. El trafa Miguel Hernéndez,
Machado, Quevedo, etc. y elegiamos. Musicalizdbamos juntos esos
poemas y después los cantabamos. Qué alegria escuchar esas poe-
sfas en forma de cancién! Otra vez “la huella”.

Y entonces, en mi pensamiento creativo la letra es el principio:
el contenido y la forma de decirlo. Le siguen la melodia y la armonia
que lo potencian, y después el arreglo que lo viste. En mis cancio-
nes, a cada una de estas partes le dedico igual cuidado y atencidn.

Soy minuciosa en lo que busco y no me gusta dejar pasar lo que
siento que no estd como estoy queriendo que esté.

Me importa mucho en mis discos que los arreglos sean intere-
santes, que haya variedad en los timbres, las instrumentaciones,
las formas, las velocidades, las tonalidades...

Nada, ni un segundo de un disco mio me tiene que aburrir a mi.
Esa es la medida.

Teresa Usandivaras: Hay variadisimos origenes, y esto es en
parte, lo que les da riqueza y diversidad. Con los Musiqueros cono-
cimos a Elsa Bornemann, querfamos mostrarles las canciones que
Tomas Nelson habia hecho con sus poemas, le encantaron y asi sur-
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gié una relacién muy entrafiable con ella; en un homenaje que le
hicieron en la Feria del libro, a la que fuimos convocados para can-
tarle, hice una melodia para su maravilloso “Bienvenido otofno”.

“La cancién del miedo”, surgi6é en una charla con tres sobrinos
hablando de todo lo que nos daba miedo, hicieron una larga lista de
miedos y yo luego le di forma y armé la cancidn.

Otros origenes tienen que ver con relatos que nos conmueven,
asi surgié “Amanda”, mi sobrina Valentina trabajaba con chicos de
dos afios y Amanda era una nenita que lloraba y no queria entrar a
la clase, lloraba y lloraba y Valentina la levantaba, y descubrié que
esta chiquita tenfa una relacién con un arbol de limones, la llevaba
a ver el arbol, ella lo tocaba y se le iba el llanto; entonces le pedi a
Valentina que escribiera sobre ello, yo le puse musica y asf nacid
“Amanda tiene un drbol de limones”.

Mariana Baggio: jMas hermosa esa cancién no puede ser!

Teresa Usandivaras: jMira qué lindo! hay tantas entradas a las
canciones como enamoramientos distintos, no?

Narraciones: Alguna vez les pasé que les presentan a los chicxs
alguna propuesta diferente o sonoramente diferente o con alguna
variedad importante y los chicxs le piden mas de lo ya conocido,
piden una repeticidn, un pedido de la misma cancién.

Teresa Usandivaras: Si, yo eso lo vivia mucho con las cancio-
nes inventadas por ellos, podian cantarlas 20 veces, no los aburria
y las volvian a cantar y las volvian a cantar! Habia algo maravilloso
en el entusiasmo de la repeticidn, tal vez tenfa que ver con una
sensacion de pertenencia, era de ellos.

Narraciones: Pensando en las letras, vos traias este relato so-
bre Amanda y recuerdo una cancién de la cucaracha donde Maria-
na dice “no te voy a querer cucaracha”, de no tratar de transformar
los sentimientos que genera. ;Como piensan estas cosas que les ge-
neran a les nifies los bichos, los miedos, las angustias, las fobias y

24



las plasman en las letras de las canciones?

Mariana Baggio: Lo que te podria decir es que con cuidado
pero con verdad. La verdad es que nadie me va a creer si yo digo
que me gustan las cucarachas. Asi como en la cancién, contada con
cierta gracia y carifio, lo puedo decir. Y probablemente haga em-
patfa con unos cuantos. Probablemente muchos se identifiquen y
cuando aparezca la préxima cucaracha, la cancién los ayude a mi-
rarla de otro modo. O como en la cancién (que ahora también es
un libro) que dice: “a Manuel le gusta ver pasar el tren, LE GUSTA
Y LE ASUSTA”. Tantas cosas me gustan y me asustan a mi también!
Son sentimientos genuinos, cosas que nos pasan. Y yo como artista
necesito decirlas y quién las recibe y vibra con ellas es porque ne-
cesita escucharlas.

Como oyente, me conmueve recibir una cancién a la cual le
creo. Y le creo no porque diga una noticia irrefutable sino porque
lo que estd diciendo, inclusive si es un delirio inventado, lo dice
desde un lugar auténtico.

Inclusive desde las palabras que uno usa. Si yo empezara a ha-
blar en neutro porque estd de moda, porque vende mads, porque
hay un mercado latino que... no me lo creerfa yo... y seguramente,
no me lo creerfa nadie... pero si yo estuviera jugando a eso, tal vez
haciendo una parodia, divirtiéndome mientras lo hago, probable-
mente los otros podrian divertirse conmigo.

Teresa Usandivaras: jMe encanta esa cancién de Manuel!

Mariana Baggio: Manuel es mi hijo. “Le gustaba y le asustaba
el tren” cuando era chiquito. Lo fascinante de ver ese aparato enor-
me, rapido y ruidoso al mismo tiempo que el susto que todo eso
mismo le provocaba.

Teresa Usandivaras: Yo le hice una cancién de cuna a mi hijo
que tiene ahora 29 afios, cuando entré en la pubertad, “Cancién de
cuna para mi hijito que esta creciendo”, era lo que tenia ganas de
decirle y me era més fécil hacerlo en una cancidn; él estaba en su
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mundo, en su descubrimiento y yo sentia que estaba lejos del nifiito
tan conocido para mi y le cantaba: no sé qué te pasa pero te abrazo,
te abrazo, y te quiero; hay canciones que son mds entrafiables y
esta surgi6 de una necesidad mia de decirle algo amoroso a mi hijo.

Mariana Baggio: O canciones que vienen del recuerdo, tam-
bién me hizo acordar a “la nena y su papd” que cuenta una escena
de mi infancia, con mi papd en la playa, una noche viendo las estre-
llas y preguntdndonos. Mi papd es fisico y siempre nos unia hablar
del universo, si existia dios o no, de las estrellas, el infinito, ese
pensamiento que trae la noche, entre cientifico y mégico. Un dia
vi a mi hija y a Gabriel, mi marido, su papd, desde atras. Yo estaba
como a cien metros. Ellos frente al mar, bajo un cielo lleno de estre-
las, Lucia chiquita, caminando agarrada de su mano. No escuchaba
lo que hablaban pero si que no paraban de hablar. Me dio mucha
emocién. “La nenay su papa”. Una nena nueva que lleva en ella las
preguntas de la nena que miré ese cielo, con su pap4, 30 afios antes.
Asi naci6 la cancién.

Teresa Usandivaras: De mis viajes como antropdloga, traje
también muchas canciones. De un viaje al Amazonas peruano, traje
“Boa que boa”, me la ensefd una chiquita de esta comunidad Bora,
la grabé, laempecé a cantar y por supuesto la enseié, a partir de ah{
se me abrié también ese mundo de las otras musicas, de las musicas
que tienen otras sonoridades, otras vivencias, que traen un poco de
su cultura. La cancidn cuenta que una abuela estaba exprimiendo
yuca con un exprimidor vegetal y esta abuela tan distraida, no se
daba cuenta que daba vueltas y vueltas a una vibora, eso era toda la
cancién pero ellos la cantaban, la disfrutaban, se refan, hablaba de
layuca, alimento tan importante para ellos, del exprimidor vegetal,
de esa abuela, hablaba de su cotidianeidad; también de Africa traje
muchas canciones, all{ trabajé muchos afios con los Bosquimanos,
un grupo muy musical, la musica alli forma parte de su cotidianei-
dad, cantan para festejar, cuando curan, cuando estén tristes, en
los ritos de iniciacién femenina, un solista cantaba (canta Teresa
imitando la voz) y los otros le contestaban haciendo distintas vo-
ces con esa potencia que tiene la musica comunitaria. Traer otras
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canciones, otras musicas, también me parece importante para ver
a esas otras realidades, ampliar los limites, las fronteras.

Mariana Baggio: Es maravilloso el aporte de la Tere al reper-
torio de canciones infantiles. Hay un montén de canciones que fue
trayendo, sumando en sus discos y recitales y que ya son parte del
canto de muchos de nosotros. Es un gran aporte a esto que venimos
charlando respeto a la variedad sonora, a la posibilidad de abrir
nuevos panoramas.

Uno busca la variedad en sus propuestas compositivas, pero
cuando una cancién llega de otra cultura, lo nuevo, lo diferente es
muy potente porque suele traer consigo, no sélo sonidos, ritmos,
escalas nuevas, sino pensamientos, historia, idiosincrasia. Suelen
ser canciones que cuentan historias muy diferentes a las que so-
lemos contar. Canciones en las que las palabras tienen un sonido
particular. Esto suele ser muy atractivo para los chicos. La idea de
no saber lo que se estd diciendo (a veces yo misma no sé lo que
cuentan algunas canciones en otros idiomas) hace que uno se que-
de mds aun con la musicalidad de las palabras.

Narraciones: Y en esto de la sonoridad como piensan los ins-
trumentos porque las dos no solo toman instrumentos musicales
sino que hacen mdsica con una pala, con una huevera que sorpren-
de, ;cémo lo piensan en cada cancién?

Teresa Usandivaras: Con los Musiqueros pensamos que la ma-
sica es algo que nos pertenece a todos y que con todo se puede ha-
cer musica. Hay elementos cotidianos, como la pava, las hueveras,
una tabla de lavar, que suenan por si mismo, donde no hay ninguna
transformacién del objeto, pero si en otros que los transformas o
creas, y como dice Mariana producen otros sonidos. El luthier de
Musiqueros es Julio Calvo, le gusta el sonido, su produccién y asf
entonces que experimenta con distintos objetos y sus sonoridades;
era usual que se apareciera en un ensayo con algin instrumento
que habia hecho, trafa un violincito, o un bajo de una cuerda o el
chancletéfono (tubos que se tocan con una chancleta), muchas ve-
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ces hacfamos canciones a partir de los instrumentos. La cancién
que tiene los instrumentos que vos comentas, la Chancletera, es
una chacarera que hizo Beto Caletti con ideas que fbamos propo-
niendo en el ensayo y que luego hicimos tocando con botellas, hue-
veras, pava, cacharro y el Chancletéfono. Este instrumento se le
ocurrié aJulio escuchando a Milton Nascimento. Hay una anécdota
graciosa con las chancletas que usdbamos para golpear los tubos
de pvc; empezamos usando las alpargatas de Anita, la hija de Julio
y sonaban tan bien que después no querfamos cambiarlas. Ya esta-
ban muy gastadas y cuando las cambiamos por una nuevas, nunca
sonaron igual asi que seguiamos usando las que estaban rotas que
sonaban muy bien. Nosotros decimos que la musica este cerca, que
la gente sienta que puede hacer musica con cualquier cosa que sue-
ney que estd a la mano de uno, incluso ilas alpargatas de sus hijos!

Mariana Baggio: En el trabajo del taller usamos también mon-
tones de elementos cotidianos. Algunos que aparecen mds casual
o circunstancialmente, y otros que ya son parte del elenco esta-
ble: como mi adorada lata de dulce de batata, llaves, tapitas, baldes,
bombillas, mates viejos, etc.

Se puede hacer musica con casi todo. Los papas de mis alumnos
me cuentan como esa idea llega a las casas después de los encuen-
tros y de golpe se encuentran ellos, casi sin darse cuenta hacien-
do musica juntos, chicos y grandes durante la cena por ejemplo.
Tenedores, vasos, platos, ensaladeras, todo sonando y siendo par-
te de una musica inventada. En el cotidiano de mi casa pasa eso
también. Mi marido es musico también. Y pasa que, aunque no lo
estemos buscando, siempre estamos atentos a lo sonoro. Pongo a
hacer unos fideos y me quedo colgada escuchando c6mo suenan los
spaghetti cayendo en la olla de metal. Gabriel corre el sillén para
buscar algo que se cayé abajo y descubre el sonido que hacen las
patas de maderas cuando las arrastras sobre los pisos calcareos...

Narraciones: ;Como piensan el armado de los espectaculos
para chicos?
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Mariana Baggio: jQué nostalgia! Qué ganas de volver al escena-
rio! Qué dificil se nos hizo esa parte a los musicos en esta pandemia
tan larga...

Un espectdculo para m{ es una composicién. Como cuando
pienso una cancién o un disco, pienso también un espectaculo.
Tiene un principio, un desarrollo, tiene un cierre. No da lo mismo
cualquier cancién en cualquier lugar. No da lo mismo cualquier pa-
labra o nota en cualquier lugar. Esa variedad de la que te hablaba
en cuanto a la busqueda en mis canciones aparece en el armado de
un recital: momentos que suben, que bajan. Pausas. S6lo musica.
Invitacién a que el publico participe. Algun relato que anticipa una
cancién o que cierra otra. Todo estd muy pensado.

Por supuesto y por suerte, hay una parte que se termina de ar-
mar en la interaccidn con los chicos. Siempre es una sorpresa. Cada
espectdculo es distinto. Inclusive por la cuestién técnica del audio
que es muy determinante en nuestro caso. Un dia te toca un buen
sonido y un buen sonidista y es un placer haberse dedicado a la
musica. Otro dia la técnica puede ser mala y la remds para sacar el
recital adelante.

Los chicos se acercan a veces al escenario y me charlan en el
medio del show. Es muy gracioso y a veces hasta me cuesta con-
centrarme en lo que estoy cantando. Me charlan de cualquier cosa.
Me hacen un comentario de algo que dije seis canciones atras, me
muestran su vestido nuevo, me cuentan que después del recital van
air alo de la abuela..., es muy divertido y parte de la esencia de un
espectaculo para nifios.

Teresa Usandivaras: Es eso, un espectéculo €S una composi-
cién que tiene un inicio, un desarrollo y un final; para nosotros es
muy importante la parte de interaccién con el piblico, lo hicimos
desde la primera vez que tocamos, creo que eso era parte de ser do-
centes. Esa maravillosa energia de encontrarse con el otro hacien-
do musica, cantando, hacer ritmos, bailar; es como un gran abrazo
con el publico.
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Narraciones: Y con la pandemia, ;qué pudieron hacer, que
consecuencias tuvo con los nifios en la tecnologfa mediada de los
espectaculos con streaming?

Mariana Baggio: A mi (como a todos) me tomé por sorpresa,
pero me agarrd a la vez en un momento personal muy creativo. Por
un lado, el hecho de tener mds tiempo en casa me dio mds tiempo
para redondear o desarrollar ideas que estaban pendientes. Y por
otro, las limitaciones que nos impuso la pandemia, por ejemplo el
hecho de tener que hacer mi trabajo docente con grupos de nifios
por zoom me obligé a sacudir el cerebro. A veces uno se queda c6-
modo en ciertos lugares que sabe que funcionan muy bien. Y este
desafio me obligd a pensar e inventar muchas cosas nuevas. Dar
clases por zoom es casi un oficio distinto en mi caso. Y estoy segu-
ra que varias de las ideas que fueron apareciendo se quedaran ya
conmigo porque estdn buenisimas. Serd cuestién de adaptarlas al
formato presencial.

Lo mismo en mi faceta cantante. En épocas “normales” (si es
que eso existe), suelo tocar bastante en vivo con mi banda Barcos y
Mariposas. Es un gran disfrute para mf{ y es de las cosas que extrafo
mucho en estos tiempos. En mi banda también estoy recontra cé-
moda, apoyada como cantante en la calidad musical de cada uno de
mis musicos que son grosos. Arman un colchdn sélido y blando a la
vez sobre el cual me siento segura.

En los shows que hice por streaming éramos casi todo el tiem-
po dos, Gabriel y yo. En algunos temas Manu participd también.
Y Lucfa, mi hija mayor que nos filmaba. Muy emocionante por un
lado estar los cuatro embarcados en la tarea. No siempre de mane-
ra armoniosa, jajajaja, pero mayormente si. Riéndonos, preparando
alguna comida rica para cuando terminara la filmacién, eligiendo
tomas para la versién final. Eso si, sin la banda. Es decir, desde el
punto de vista musical, mucho mds expuesta. Sin tanto sostén, con
la cdmara casi siempre en primeros planos, con un sonido que mu-
cho no ayudaba (era lo que tenfamos en casa). Todo un aprendizaje.
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En febrero tuvimos funciones en Tecndpolis. Fueron funciones
hermosisimas.Teniamos tanta alegria de volver a estar en un esce-
nario, y especialmente en ese. Un espacio tan querido y significa-
tivo. Nos tocaron unas nochecitas de verano increibles. Una de las
funciones terminé con la luna llena saliendo atrds nuestro justo en
el momento que cantdbamos “Luna lanar”. Parecia que la hubiéra-
mos contratado, jajaja...

También hice el afio pasado recitales por zoom. Algunos con-
tratados por empresas, otros ad honorem para juntar dinero para
distintas organizaciones...

El zoom se volvié un aliado. Quién lo hubiera pensado, yo que
soy tan mala para la tecnologfa y poco pantallera... nunca me inte-
resé demasiado, me cansa los ojos, siempre prefiero hacer otra cosa
antes que quedarme frente a la pantalla. Y sin embargo, esta vez, la
pantalla fue la manera de seguir en contacto con los seres queridos
y de trabajar.

Especialmente el afio pasado senti que era muy importante todo
lo que colaborara a la contencién afectiva de los chicos. Asi como
también al movimiento, a la alegria, a encontrar sentido a las cosas.
En eso se basé mi afio de trabajo docente. No fue nada facil y tuve
que tener paciencia, repensar tantas cosas que parecia que iban
a funcionar y no sucedia, dejarme sorprender y estar alerta para
tomar otras que aparecian cuando no me lo esperaba. Busqué todo
el tiempo que por mds que los chicos estuvieran frente a la pantalla
se movieran, jugaran, armaran barcos, naves, circuitos, selvas, ca-
sitas, que bailaran, tocaran musica con baldes y cacerolas...

Me quedé muy feliz con lo que logré. Agotada pero feliz. Cuando
termind el ano lectivo tuve unas devoluciones hermosisimas. Los
padres y chicos estaban muy agradecidos.

Este afio ya puedo decir que conozco mds ese “nuevo oficio”. Y
sin embargo, por las caracteristicas del trabajo sigue requiriéndo-
me de inventar cosas nuevas permanentemente. Tal vez ni siquiera
sea por lo que los chicos piden sino porque necesito yo estar esti-
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mulada para sostenerlo.

Teresa Usandivaras: Bueno a m{ me pasaron cosas distintas
porque no estoy dando clases para chicos, dirijo coros, con lo cual
dirigir un ensayo por zoom fue reinventar una forma de hacer
musica juntos, sin poder cantar al mismo tiempo. Un aprendizaje
de un oficio distinto, con muchas cosas positivas en cuanto a que
tenés mucha mds relacién con cada uno, pero con la impotencia
de no poder escuchar ese sonido grupal. Yo en un primer momen-
to queria llevar la misma dindmica de los ensayos presenciales al
zoom y no iba, tuve que hacer un giro y darle vueltas al asunto des-
de otro lado; en uno de los ensayos, uno de los tenores me dice que
no se podia imaginar donde entran las otras voces y que le era muy
frustrante y alli tuve que replantar el repertorio coral. Les propuse
que cada uno elija sus canciones y comenzaron a animarse a cantar
solos frente al resto. Si querfan, podian acompafiarlas con guitarra
o con algun instrumento de percusién. Lo ultimo que hice para chi-
cos, fue montar una operita “Paco el monito” con libreto de Tomads
Nelson y musica mia, que se estrend en el marco del Festival de los
Siete lagos en Villa La Angostura un mes antes de la pandemia.

Mariana Baggio: Y ;llegaron a filmarlo o no?

Teresa Usandivaras: Si, se hicieron filmaciones. La Asociacidn
Filarménica de los 7 lagos, convoca desde hace 10 afios, en la se-
gunda quincena de enero, a chicos y chicas de todo el pais, muchos
de Bariloche, San Martin, Villa La Angostura, La Pampa, Misiones,
Salta, Tucuman, Cérdoba, a veces han venido de Chile. Es un cur-
so intensivo de instrumentos de cuerdas, donde se hace musica de
cdmara y de orquesta y se toca en un concierto final; yo empecé a
trabajar alli hace 8 afios coordinando la parte vocal y ritmica. Cada
afio es un desaffo el tener que armar algo y después montarlo en 11
dfas para el concierto del cierre, la operita fue la dltima obra. Fue
lindisimo prepararlo y estrenarlo.

Narraciones: ;Como se logra montar algo con nifios en 11 dfas?
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Teresa Usandivaras: Mira me lo decis y me agarra nervios,
porque aparte no son 11 sino 10 dias. La gran ventaja es que son
chicos que tocan instrumentos, estdn muy musicalizados, las par-
tes corales a cuatro voces las aprendian muy répido y se entusias-
maban cuando empezabamos a ensamblar las partes, las voces, las
escenas, iban escuchando, participando, opinando, jera una mara-
villa! Era algo que fbamos armando entre todos. En alguna escena
que yo les decfa que no me convencia ellos decfan: ;y si yo entro
por acd?, y asi fbamos armando. Yo tenfa un esquema de como que-
ria que fuera la obra, pero surgian variaciones y eso me encantd.
Asi que estrenamos la operita, escrita para coro de nifos y nifias,
solistas y una orquesta de cdmara de 10 mdsicos dirigida por Igna-
cio Mandrafina jfue emocionante y lindisimol!

Mariana Baggio: Esa es una alegria que suelen darnos los chi-
cos. Por ejemplo cuando hago con mis alumnos un recital para sus
papas, algo chiquitito, intimo, como excusa para terminar de re-
dondear los temas que vamos trabajando, es notorio como en el
momento del recital suelen acomodarse todas las pequenas cosas
que no salian en los ensayos. Un plus de concentracién que trae la
magia de estar compartiendo musica con otros. Yo siempre creo
que la musica termina de completarse cuando aparece el que la es-
cucha.

Teresa Usandivaras: Es absolutamente eso que decis, cuan-
do estas en el ensayo previo a una muestra y decfs jesto es un ho-
rror! Pero si, yo tengo confianza en esa adrenalina que generan las
muestras y que hace que realmente den lo mejor que pueden dar.

Narraciones: ;Qué les parece que les pasa ahf a los nifios, es la
presencia de las familias, cierto temor escénico, o la vergilienza?

Mariana Baggio: Cada chico es distinto. Esta el que en la situa-
cién de “recital” empieza hablar, hablar y no para y hace chistes
y el que se pone més timido que lo habitual y se para detras de
otro. Yo intento que nunca sean situaciones muy expuestas, que se
sientan lo mas cémodos posible porque creo que es una instancia
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importante dentro del aprendizaje y que bien acompariada es enri-
quecedora. Por eso invito sélo a los papds de ellos, como mucho al
hermanito, algiin abuelo que tiene muuuchas ganas. Algo chiquito.
Es un taller de musica. Es distinto a lo que cuenta Tere. A cada chico
le pasan cosas distintas. Alguna vez me pasé que algin chico que
la tenfa clarisima en la previa, el dia de la muestra no vino porque
le agarré mucha verglienza o al revés, alguno que estuvo re timido
antes del recital, cuando estaba frente a los papdas se solté como
nunca. Lo mismo que nos pasa a nosotros, musicos, adultos. Subis
a un escenario y sentis miles de emociones conviviendo: tal vez te
tiemblan las patas, o la voz se te quiebra, te ves a vos mismo desde
afuera y te preguntds: ;qué estoy haciendo acd arriba en este esce-
nario? Otras veces conectds con algo central y te llega una sensa-
cién de plenitud absoluta. Es hermoso.

Narraciones: ;Y con la musica y los cuerpos de los chicos, qué
ven ustedes ahi, los chicos cantan y bailan, corren, o estdn muy
quietos?

Mariana Baggio: Cuando veo un chico demasiado quieto pien-
so que tal vez algo le esté pasando. Algo no estd bien. Lo habitual
en mis talleres con nifios es que haya desorden, movimiento, ruido.
Busco en las propuestas movimiento corporal porque puedo ver
cémo eso permite otros movimientos en el aprendizaje, en la cone-
xién con las emociones.

Teresa Usandivaras: Mariana vos sos una conocidisima profe
de musica y tenés muy incorporado esto del movimiento de lo mu-
sical, pero no creo que en todas las clases de musica sea asi. Creo
que tendria que estar el cuerpo mucho més incorporado a las clases
de lo que estd. Cuando pasan del jardin de infantes a la primaria, se
pierde esa espontaneidad del juego y el cuerpo.

En mis estadfas en Africa, escuché varios coros que al cantar
se movian, para un lado y para el otro, daban vueltas, saltaban y
pensé que eso es lo que yo querfa hacer con mis coros. Asi empe-
zamos a hacer canciones que implicaban movimientos o ademanes
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sonoros con las manos, con los pies; al principio me querifan matar,
después se fueron acostumbrando y después les divertia. Yo creo
que es un lindo desafio para las y los profes de mdsica, el que in-
troduzcamos el movimiento, que el cuerpo esté presente, la musica
no estd fragmentada.

Mariana Baggio: Lo que pasa es que es el mismo profe de musi-
ca el que tiene que estar con su cuerpo activo, disponible, presente
en el juego y en la musica. Definitivamente es una cuestién cultural
como dice Tere. En Brasil, en Cuba, especialmente en culturas que
tienen mucho Africa adentro, ves la fluidez natural que hay entre
la musica y el cuerpo.

Narraciones: ;Como piensan la musica en las escuelas? ;Hay
diferencias entre los talleres de ustedes y los de las escuelas?

Teresa Usandivaras: Si, yo creo que una dificultad que pue-
de surgir con la musica en la escuela, es cuando las maestras y los
maestros tienen que seguir una curricula de contenidos en tiempos
determinados, eso muchas veces atenta con la musicalizacién. Si
vos me decis qué haria yo en la primaria, musicalizaria a Ixs chicxs.
;Qué quiere decir esto?, que sientan la alegria y energfa que da la
musica cuando uno la hace, a través del canto, desde el cuerpo, con
la percusidn, con la experimentacién con los sonidos. Como dice
Mariana, ahi es clave el maestro o la maestra, si ellos disfrutan de
la musica lo van a transmitir. Todo lo que luego Ixs chicxs teoricen
sobre la musica en una segunda instancia, ya lo tendran vivencia-
do; la musica es un lenguaje y un modo de expresién que tiene la
misma importancia que tiene para Ixs maestrxs, que aprendan ma-
temdtica o gimnasia, la musica es importante como formacién.

Narraciones: Le preguntaba porque en algin momento empie-
zan en las clases con la flauta y no a todos Ixs chicxs les gusta y esta
estandarizado...

Mariana Baggio: Porque estd impuesto como un contenido
mas que hay que cumplir. Si el que te tocara como profe fuera un
flautista que ama ese instrumento y por eso lo eligid, posiblemente
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sabria transmitir algo que entusiasme a los chicos y despierte sus
ganas de probar y hacer musica con ese instrumento. Yo creo que
cada profe de musica deberia transmitir a sus alumnos desde lo que
a él le interesa. Uno no puede transmitir amor a otros por algo que
uno no ama, asi como casi siempre puede hacerlo con lo que si.

Teresa Usandivaras: Estoy de acuerdo, la flauta al ser un ins-
trumento melddico facilita la entrada en la teoria musical, pero es-
toy totalmente de acuerdo con lo que dice Mariana.

Mariana Baggio: Por ahi, hilando mas fino, si el profe es un
flautista siper académico que transmite a los chicos la musica
como un método estructurado y poco flexible (que es como ma-
yormente se sigue aprendiendo en los conservatorios de musica),
también va a ser un plomo aprender flauta. Por mds que sea un
super flautista reconocidisimo. En cambio otro profe flautista no
tan eximio pero con imaginacién y flexibilidad, con menos manejo
del instrumento pero mads creativo y atento a la demanda de los
chicos, probablemente, con menos recursos técnicos logre algo
mucho mas interesante.

Narraciones: Pensando la relacién de la infancias con lo lidico
;serfa incorporar algo del juego en relacién con los sonidos?.

Mariana Baggio: Ayer justo tuve una charla con un pibe que
estd organizando un congreso y me invit6 a dar un taller y me daba
cuenta de que como yo no concibo la educacién musical con un
nifio si no es de manera lddica, lo paso por alto y no lo digo, no se
me ocurre como puede no ser asi.

En inglés, play es jugar y es tocar. Tocar jugando, jugar a tocar...
la creatividad es juego y el juego es creatividad.

Teresa Usandivaras: Me encant¢ trabajar con vos Mariana, en
el libro-disco Luna con duendes, fue muy lindo el equipo que se
armd y como trabajamos juntas.

Narraciones: Nosotros pensamos desde nuestro lugar de la sa-
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lud mental la contemporaneidad, de lo que pasa con las infancias,
la estigmatizacidn, la medicalizacién por ejemplo.

Mariana Baggio: Las infancias son un poco el reflejo de las
adulteces. Son los padres los que mandan a sus nifios a medicar.
A veces a los padres nos cuesta la angustia de los hijos que mayor-
mente suele ser la proyeccidén de nosotros mismos. Eso no sélo se
ve reflejado en esta tendencia a la sobre medicacién sino a lo dificil
que se hace en algunos padres compartir tiempo con sus hijos, es-
cucharlos, estar. Entonces aparecen jornadas escolares larguisimas
y en algunos casos, montones de actividades extraescolares que
cubren toda la energfa que el chico pueda tener durante el dia. Por
supuesto que hay situaciones muy distintas. En algunos casos la
escolaridad extendida implica no sélo contencién afectiva sino di-
rectamente la posibilidad de asegurar al menos una comida diaria
para el hijo. Pero creo y te dirfa que observo ademads de creer, que
hay tantisimas otras situaciones en las que los padres no se animan
0 no se bancan estar mucho tiempo con sus hijos. A veces por im-
posibilidad interna, otras porque no lo consideran prioritario en
sus elecciones y otras por comodidad inclusive. Y aparece como es-
cudo la idea de la competividad. Todo lo que tienen que aprovechar
en la infancia para aprender inglés, computacién, danzas suecas y
malabares chinos.

Muchas de las angustias, de lo que los chicos no saben o no pue-
den decir se resuelve en el juego. Y cuando no hay tiempo para
jugar hay cosas que no se resuelven, que no encuentran canal de
salida.

Teresa Usandivaras: ;De qué edades estamos hablando? ;Qué
es la infancia? ;Qué edad abarca? Yo creo que las edades han cam-
biado, ahora la infancia se ha bajado en cuanto a las edades, a los 10
y 11 aflos ya empieza la pre adolescencia.

Mariana Baggio: Me estaba acordando de un reportaje que nos
hicieron juntas en Paginal2 en el que las dos contdbamos como
nuestro publico y el publico que va a recitales de musica para las
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infancias llegaba hasta los 10, 11 afios cuando empezamos nuestras
carreras.

Teresa Usandivaras: Y ahora noo!, Son cosas de nenes
Mariana Baggio: 5 0 6 afos.

Teresa Usandivaras: También hay infancias muy distintas, vos
Mariana estds hablando de una infancia muy cuidada, aunque pue-
de ser muy cuidada por demds o no cuidada donde debe ser; hay
muchas infancias como casas, como historias familiares. Como vos
decis, a mi me parece terrible encasillar cuando eso no te da opcién
de cambios; nos pasan cosas, un nifie en un momento puede estar
de una forma, por cosas que le estan pasando, hay que ver cudles
son cosas, como tratar ese malestar. Creo que es muy distinto un
nene de 3 afios que uno de 8, las vivencias de las cosas son distintas,
las familias que estdn marcando las infancias son distintas.

Mariana Baggio: ;Como atravesar las angustias que son las que
te ensefian y te conectan con lo que verdaderamente te estd pasan-
do?

Narraciones: ;Por qué creen que al juego, a este lugar que es
fundamental, les parece que se le da tan poco valor?

Mariana Baggio: Una cosa es incorporar el juego a la actividad,
ala ensefanza, y otra cosa es el juego sin consigna, el juego espon-
taneo. Cuando el chico hace su propio juego elije lo que necesita, lo
que desea en ese momento. Eso le da la posibilidad de conocerse, de
expandirse en lo que eligi6 porque le resulta tan atractivo que pue-
de estar todo entero, cuerpo, emociones y pensamientos. El nifio
crece mientras juega.

El asunto es que muchas veces cuando los chicos juegan libre-
mente gritan, corren, desordenan, se ensucian, y eso es lo que a
veces los adultos no se bancan mucho. Los chicos pueden jugar con
nada, sélo con su imaginacién y lo que haya a mano. Pueden hacer
un barco pirata con su propia cama y ponerle como vela la cami-
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sa del papd, un plato de plastico de timén y salir a navegar por
los mares mds tenebrosos. Pero claro que desde un punto de vista
macroeconémico eso no es muy rentable ya que no estarian nece-
sitando comprar nada. Mejor hacer que necesiten el disfraz de pi-
ratas del caribe para hacerse piratas. Todos vimos a nuestros hijos
en su primer o segundo cumplearios abriendo un stuper regalo que
ni miraron, quedandose fascinados con el papel o la caja en la que
venfa envuelto y jugar por horas...

Algo no nos estdn dejando elegir...

Teresa Usandivaras: Yo entiendo el jugar como forma de
aprender, y en ese sentido tenemos que ver qué nos pasa a los adul-
tos con ello; en el jardin de infantes estd permitido jugar, pero en
la primaria ya “tenemos que”. Creo que tiene que ver con el papel
que los adultos le damos al juego, “es para cuando son chiquitos y
después hay que aprender a estar serio”. ;Qué nos pasa a los adul-
tos con el juego? ; qué pensamos los adultos que es jugar?

Mariana Baggio: Qué significa lo serio, jno? De eso se trata...

Narraciones: ;Tomaron dimensién de qué marcas dejaron us-
tedes en Ixs nifixs?

Teresa Usandivaras: Estar en el escenario también es estar ju-
gando con la musica a mi siempre me sorprende y emociona, cuan-
do viene una madre o un chico y me canta algo que aprendieron
con nosotros, pienso que nosotros no vemos hasta dénde llegan
las cosas que hacemos y cuando alguien te devuelve algo de eso, es
muy lindo.

Mariana Baggio: A m{ me pasa lo mismo. De golpe las cosas
vuelven en una medida que ni me imaginaba. Es muy conmovedor.
Hace un tiempo, en un taller para docentes una chica me dijo que
queria contarme algo que fue muy significativo para ella. Me conté
que cuando nacié su primera sobrina, su hermana, la mama de la
nena sufrié una fuerte depresién posparto y por un largo tiempo
no pudo ni acercarse a la bebé. Fue muy grave. Duré mas de un
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afio. No encontraban la manera de salir. Una vez, en una sesién
de terapia familiar de las que venian haciendo, aparecié la idea de
una cancién. La cancién que ella le cantaba a la bebé cuando estaba
todavia en su panza. Mi querida “Luna lanar”. Y fue ese momento,
cuando volvié a sonar la cancién el que hizo un clic en la mamd y
habilité el acercamiento. Muy fuerte para mi escuchar esa histo-
ria..La cancién es una de mis canciones que mas me emocionan.
También fue arrullo de mis hijos. Pero esta anécdota denota, sobre
todo, el poder de la mdsica.

Teresa Usandivaras: jQué fuerte el poder de la musica!

Narraciones: jMuchas gracias a ambas!
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Entrevista a Gabriel Lerner

Pablo Castillo y
Silvina Czerniecki

“Las tensiones ya no pasan principalmente por dirimir los derechos
civiles, politicos e individuales de los nifios, nifias y adolescentes sino mds
bien por ponderar el impacto que en esos colectivos producen los distintos
modelos de pats que se implementan.”

Abogado especialista en infancia, asumié el cargo de Secreta-
rio Nacional de Nifiez, Adolescencia y Familia del Ministerio de De-
sarrollo Social de la Nacién en un contexto en el que la mitad de
los chicos y las chicas del pais son pobres, y que a la herencia del
gobierno anterior se le agreg esta pandemia que impacta de un
modo particular y desigual sobre las infancias.

Narraciones: jLa pandemia puso en paréntesis muchos de los
programas y lineamientos que se venian pensando en los distintos
Ministerios? ;Cémo afecté a ustedes en particular el Covid-19?

Gabriel Lerner: Uno de los primeros problemas que nos trajo
la pandemia fue demorar uno de los principales objetivos de ges-
tién que tenfamos, que era el de recuperar la territorialidad de la
Secretaria. Nuestra relacién con municipios, organizaciones y pro-
vincias de todo el pafs se vio resentida. Atn asi, en el caso del “Plan
Nacional de Primera Infancia” que venia otorgando becas a cerca
de 1650 “Centros de Desarrollo Infantil” en todo el pais y que com-
prenden chicos y chicas de 45 dias a 4 anos de edad, nosotros lo
llevamos, atin en este complejo e incierto panorama, a mas de 2200
Centros.

Narraciones: ;Supongo que la logistica también se vio alterada
con el nuevo escenario?
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Gabriel Lerner: Si, eso determiné un gran esfuerzo de los tra-
bajadores y trabajadoras de la Secretaria ya que tuvieron que hacer
un enorme trabajo porque la ampliacién de Centros significé regis-
tros en los lugares, elaboracién de informes y planillas, visitas, etc.

O sea, aun en los momentos mds dificiles nosotros -mantenien-
do todos los cuidados- tuvimos trabajadores permanentes de la Se-
cretaria en el territorio.

Narraciones: ;Puede hacernos rapidamente un estado de la si-
tuacién de los problemas principales de las infancias con la pan-
demia?

Gabriel Lerner: Un problema central que se le planteé a las
distintas areas de nifiez de los diferentes distritos fue que las escue-
las, los clubes, los centros comunitarios y de salud permanecieron
muchos de ellos cerrados o sin atencién a la demanda esponténea.
Para nosotros esos espacios son muy importantes porque son lu-
gares donde se pueden detectar amenazas a los derechos de nifias,
nifios y adolescentes. Muchas veces un abuso, acto de violencia o
destrato se pueden detectar en esos lugares. Esos caminos se obtu-
raron o se bloquearon en forma total o parcial.

Narraciones: ;Cdmo se manejaron?

Gabriel Lerner: Hicimos un significativo esfuerzo por extender
la linea 102 y otras herramientas virtuales. La linea 102 estaba solo
en dieciséis provincias y en algunas no funcionaba las veinticuatro
horas, o no tenfan buen equipamiento tecnoldgico. Reformulamos
todos esos dispositivos y hoy quedan formalmente sélo tres pro-
vincias que no utilizan la linea 102 como linea principal. También,
practicamente hemos duplicado los llamados.

Narraciones: Y jcon respecto a la capacidad digital de la Secre-
tarfa pudieron avanzar algo en medio de la pandemia?

Gabriel Lerner: Cuando asumimos no habfa ninguna herra-
mienta digital. En poco tiempo pusimos a funcionar un Facebook
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que hoy tiene mds de 20.000 contactos. Generamos a su vez un sis-
tema de capacitacion virtual a través de nuestra plataforma CAM-
PUS SENAF, que también contiene una biblioteca digital, y nos in-
corporamos a Instagram y YouTube. All{ pueden encontrar charlas
y debates que nos permiten establecer una relacién muy directa -y
de ida y vuelta- con los distintos organismos nacionales, municipa-
les y con las organizaciones que trabajan en el territorio.

Y ahora retomamos una propuesta que habfamos desarrollado
en nuestra anterior gestién 2011-2015 que son los convenios con
las universidades nacionales.

Narraciones: jHay algunos ejemplos en los avances con las
universidades?

Gabriel Lerner: Si, estd la Diplomatura para mas de mil traba-
jadores y trabajadoras de los “Centros de Desarrollo Infantil” a tra-
vés de la Universidad Nacional de General Sarmiento y la Especia-
lizacién en Politicas de Nifiez con la Universidad Nacional de Entre
Rios. También venimos trabajando en un posgrado especifico para
trabajadores y trabajadoras de nifiez con la Universidad Nacional
de La Plata.

Narraciones: Y ;Como es la relacién con el Ministerio de Edu-
cacién teniendo en cuenta que mucho de las infancias se juega en
las escuelas?

Gabriel Lerner: En ese sentido, encontramos mucha predis-
posicién del Ministerio de Educacién. Durante el ASPO, se articuld
con el Programa Seguimos Educando para difundir la Linea 102 y
afines. Se puede decir que en todos los cuadernillos que se distribu-
yeron, existieron aportes en los contenidos por parte de la SENAF.
También, si bien en los materiales al principio puede parecer que
estuvieran centrados en la curricula més tradicional hemos logra-
do problematizar las situaciones afectivas que aparecian con la
pandemia, rescatando el papel del juego y el rol de las familias. Y
en eso nuestra Secretaria tuvo un lugar muy importante.
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Narraciones: ;Como impacté la pandemia en el desenvolvi-
miento interno de la Secretaria?

Gabriel Lerner: Nosotros nos encontramos, por ejemplo, con
provincias que debian su liquidacién. Inmediatamente por una re-
solucién les dimos nuevos plazos para ponerse al dia. Esto nos per-
mitié tener desde el principio un subsidio directo a todas las pro-
vincias para atender a chicas y chicos que nosotros llamamos sin
cuidados parentales o adolescentes privados de libertad, para for-
talecer las acciones de prevencién ante el avance del Covid-19. Este
tema fue trabajado junto con Unicef y el Ministerio de Salud y nos
permitié detener los contagios exitosamente en esas poblaciones.

Esto lo hicimos ademads sin descuidar a los centros de primera
infancia que si bien en medio de la pandemia no recibian chicas y
chicos, si se encargaban de proporcionarles la alimentacién y man-
tener la relacién cotidiana con las familias.

Narraciones: ;Hay miradas diferentes entre ustedes como or-
ganismo rector y las diferentes instancias provinciales y munici-
pales?

Gabriel Lerner: Desde la aprobacién de la “Convencién sobre
los Derechos del Nifio” hace treinta y un afios las distintas posi-
ciones no tienen la tensién que arrastraban hace veinte afios en
el sentido de pensar précticas abiertamente tutelares versus en-
foques menos represivos. Ayudé mucho que se fueran formando
en la mayoria de las Universidades publicas profesionales con un
enfoque de derecho. Yo dirfa que hoy las tensiones ya no pasan
principalmente por dirimir los derechos civiles, politicos e indivi-
duales de los nifios, nifias y adolescentes sino mas bien en ponderar
el impacto que en esos colectivos producen los distintos modelos
de pafs que se implementan. Ahi si pueden aparecer diferencias.
Por ejemplo, la prioridad presupuestaria que cada jurisdiccién le
otorga a la nifiez, el reconocimiento en materia legal de los traba-
jadores y trabajadoras que se desenvuelven con las infancias, all{ s
hay diferencias importantes.
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También el cambio de concepcidn es un proceso. Nosotros im-
plementamos desde la Secretarfa no sélo el derecho a ser escucha-
dos de los chicos y chicas cuando estan en un juzgado o en un ex-
pediente administrativo sino en el momento de la elaboracién de
las politicas publicas.

Ese camino de didlogo tanto presencial como virtual debido a
la pandemia con asociaciones de chicos y adolescentes nos condu-
jo a la creacién de un Consejo Consultivo de Adolescentes donde
estdn representadas todas las provincias y en el cual hay paridad
de género. Estd conformado por treinta y dos titulares y dieciséis
suplentes, con una edad que oscila entre los 13 y los 17 afios. Hay
adolescentes que vienen de centros de regimenes cerrados, otros
que presentan alguna discapacidad, hay representacién de adoles-
centes de los pueblos originarios y de la diversidad sexual. Se busca
poner en valor las distintas experiencias y voces.

La eleccién de los integrantes del Consejo Consultivo la hicie-
ron los propios adolescentes y ya comenzamos las reuniones con
funcionarias y funcionarios de diferentes ministerios para que le
presenten al Consejo los lineamientos que proponen para cons-
truir sus politicas publicas. También ya fue reconocido por el Ob-
servatorio de la ESI (Educacién Sexual Integral).

Otro espacio que valoramos es el que nos abrié la Ministra de
Seguridad Sabina Frederic para trabajar con las policfas de todas
las provincias en el dificil vinculo entre ellas y chicas y chicos. El
dato de la violencia institucional es muy relevante e inocultable en
nuestro pafs.

Narraciones: ;La Secretaria tiene un registro actualizado de
los hogares que hay para nifios, nifias y adolescentes en toda la Ar-
gentina?

Gabriel Lerner: En nuestro paifs hay hoy 569 hogares de pro-
teccidon. No para adolescentes infractores sino para nifios y nifias
que han debido ser separados del medio familiar por abusos o mal-
tratos. En algunas provincias son todos publicos estos hogares y
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en otras hay un componente mixto, gubernamental y no guberna-
mental.

En esos 569 hogares hay alojados regularmente entre 8500 y
8700 nifios, nifias y adolescentes. Algunos podréan retornar a sus
familias de origen, otros quedaran a futuro en crianza de familias
extendidas afectivas o comunitarias y algunos irdn al sistema de
adopcidn. A diferencia de hace veinte afos ya no hay en la Argenti-
na mega hogares. El promedio, en general, de cada hogar no supera
los quince chicos.

Narraciones: ;En qué consiste el Programa Jugar?

Gabriel Lerner: Es un Programa Nacional de promocién del
juego. La idea surgié porque hay una cierta naturalizacién acerca
de que nifias y nifios juegan y que no hace falta ninguna politica
publica. Y esto no es asi. También definimos que el actor principal
de este programa es el municipio. Y ya entablamos convenios con
mas de veinte distritos. Asimismo, nos venimos asesorando con el
pedagogo italiano Francesco Tonucci que es un referente en esta
materia e incluso estamos armando con él una Especializacién.

Narraciones: Por ultimo, ;cémo es la cuestién de los recursos
en cada provincia porque nos parece que ahf hay una desigualdad
importante que impacta sobre la politica de infancia?

Gabriel Lerner: Si, ese es un inconveniente importante. Mu-
chas veces no se trata de diferencias conceptuales sino de recursos
materiales y simbdlicos con los que cuenta cada lugar. Tampoco
nosotros tenemos permanentemente todos los recursos para com-
pensar las inequidades que se dan en las diferentes jurisdicciones.

Por ejemplo, cuando nos referimos a los cuidados de un nifio o
nifia en una familia en trénsito depende del marco conceptual pero
también de los recursos con los que se cuente para hacer supervi-
siones, capacitaciones, seguimientos, etc.

Narraciones: Muchas Gracias!
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Discursos

Débora Zilberman
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Con la vida en una valija
Eva Alberione

Cuando pensamos en las infancias vividas en tiempos de dic-
tadura rara vez reparamos en la experiencia de aquellas ninas y
nifios que debieron atravesar junto a sus familias el exilio. Rela-
tos que poco a poco -y no sin dificultad-, han ido saliendo a la luz
bajo la forma de distintas narrativas autobiograficas o autoficcio-
nales. Nos referimos a novelas, poesias, muestras, instalaciones,
performances y documentales producidos por exiliadxs hijxs?, que
recrean esta experiencia desde su presente adulto. Obras que dan
cuenta del profundo impacto del exilio en las subjetividades y que
nos invitan a complejizar los discursos sobre el pasado, sumando
nuevas voces y miradas. Pero ;de qué nos hablan estas narrativas
en algiin punto signadas por el “diferimiento™? ;Qué resuena en
ellas? ;Por qué resultan extrafias, y al mismo tiempo, cercanas y
afines?

En primer lugar, las mismas exponen secuelas invisibilizadas
de la violencia institucional ejercida por el terrorismo de Estado,
donde el exilio se conjugaba muchas veces con la persecucién, la
clandestinidad, la prisién o muerte previa de familiares o conoci-
dos, con salidas intempestivas del pafs y llegadas a lugares nuevos
donde habia que empezar de cero. También dejan en evidencia el
terrible impacto de un retorno doloroso y solitario, signado por la
escasez de politicas publicas de repatriacidn, recepcién y asistencia

8 Optamos por utilizar el término exiliadxs hijxs (Alberione, 2018) en lugar de otros
modos mds extendidos como “segunda generacion” de exiliados, con el propdsito de
enfatizar la primeridad y singularidad de esta experiencia -distinta en muchos sentidos
ala de los padres-.

? En el sentido de que dan cuenta de experiencias que demoraron mds de tres décadas en
poder ser abordadas publicamente por sus protagonistas, formando parte de una suerte
de “tercer momento” dentro de lo que se ha dado en llamar el “tiempo de los hijos”

(Arfuch, 2016).
48



(Lastra, 2014), por encuentros y desencuentros donde nifias, nifios
y adolescentes se vieron particularmente afectados®.

Pero estas narrativas hablan a su vez, y sobre todo, de cémo se
transitaron esos momentos en la infancia. De la soledad, las incer-
tezas, los desplazamientos y emplazamientos fisicos y emocionales
-que a veces se obstinaban en no coincidir-, de las pérdidas, las di-
ficultades de adaptacién y pertenencia, del mundo imaginario que
ello desplegaba. De sentirse el “otro” en tierras lejanas, y luego el
“otro” al volver a un pais que se suponia propio. De las alegrias,
apegos y afectos, de la solidaridad, de esas familias elegidas que
acompanaron en los momentos dificiles. De los pequefios gestos o
momentos cotidianos que marcaron la vida, vistos a través de los
ojos de esas nifas y nifios.

Las obras develan as{ una mirada silenciosa, sensible -casi des-
conocida por el mundo adulto-, de esos tiempos pasados. Sin em-
bargo, no prima en ellas la desesperanza, el dolor ni el llanto. Se
trata més bien de momentos de autoreflexién individual y colec-
tiva, de acciones reparadoras que permiten resignificar ese pasado.

Pensar el exilio desde la mirada y las voces de la infancia, es
entonces una invitacién a dejar atras ciertas concepciones donde
nifias y nifios eran considerados meros “acompanantes”, y devol-
verles asi su rol de sujetos participes de esta experiencia de des-
plazamiento forzado y dislocacién, de pérdida de su entorno y co-
munidad de pertenencia. Este abordaje permite dar cuenta de los
derechos vulnerados de esos nifios en tanto personas, mds alla de
su edad y parentesco, reconociendo que padecieron el exilio, sien-
do a su vez hijos de exiliados.

Pero antes de continuar, y para dar una idea de la importancia
y magnitud del tema, proponemos recuperar algunos datos. Ante

1 [nvestigaciones realizadas en la época dan cuenta por ejemplo de que la escuela

fue uno de los espacios privilegiados donde se pusieron en escena muchas de las
dificultades del retorno: el silenciamiento de la propia historia, la voluntad de asimilarse
rdpidamente, la escasa empatia y comprension del entorno, la necesidad de generar
nuevos vinculos de carifio y confianza que suplieran las pérdidas.
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todo, es preciso decir que se traté de un exilio masivo -las investi-
gaciones hablan de entre 300.000 y 500.000 personas afectadas’- fa-
miliar e intergeneracional. Producto de la persecucidn, cientos de
nifias y nifios debieron abandonar junto a sus familias y de manera
abrupta todo lo conocido -casa, amigos, objetos, a veces hasta la
propia lengua-, para iniciar una nueva vida en un pafs extrafio. Mu-
chos otros nacieron luego en los paises de acogida, y convivieron
con el registro sensible del temor, el desarraigo y la nostalgia.

Si bien los datos son escasos, hoy sabemos que una parte im-
portante de la poblacién exiliada eran nifas, nifos y jévenes. En
México” por ejemplo, los menores de 9 afios representaban el 18%
de los exiliados argentinos entre 1974 y 1983, mientras que quienes
tenfan entre 10 y 19 afios, representaban el 7% (Yankelevich, 2010).
En tanto en Catalufa (Espafia), los menores de 15 afios represen-
taban el 7% de los exiliados argentinos durante esos afios (Jensen,
2004). La alta participacién de la infancia entre la poblacién retor-
nada puede verificarse también en una investigacién realizada por
la Oficina de Solidaridad para Exiliados Argentinos (OSEA) en 1986.
En la misma consta que sobre una muestra tomada entre las fami-
lias que recibian la ayuda de OSEA, el 29% de los beneficiarios te-
nfan menos de 12 afios, y el 6%, entre 15 y 17 afios (OSEA, 1986a). Sin
embargo, a pesar de esta alta presencia, nifias, nifios y adolescentes
fueron un sector poco visibilizado y las politicas de asistencia es-
pecificas llevadas a cabo en el pafs tras el regreso fueron escasas.

Las narrativas a las que hacemos referencia vienen entonces a
reponer parte de estas vivencias ocluidas. Se tornan un umbral o
punto de encuentro entre ese mundo privado y lo publico, entre lo
individual y lo colectivo, entre el pasado y el futuro.

En muchas de ellas es frecuente la presencia de objetos como

! Hacemos referencia a datos proporcionados por numerosos estudios que indican que
serfan entre 300.000 (Franco, 2008), 350.000 (Lattes y Oteiza, 1986) y 500.000 (Bertoncello
y Lattes, 1986, citado en Yankelevich, 2010) las personas que habrian partido al exilio
entre 1976 y 1983.

12 México es uno de los pocos paises en los que se dispone de este tipo de datos.
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fotos, cartas, dibujos, juguetes o ropa de la época. Los mismos se
presentan como materia de supervivencias, superficies donde
como dirfa Didi-Huberman “los tiempos se encuentran, se bifur-
can, se enredan...””; dan cuenta del apego con que han sido conser-
vados. Hay también referencias frecuentes al hogar, a una casa que
no es ya un espacio fisico, sino un emplazamiento afectivo, temporal
y simbdlico. Todo ello pareciera dar lugar a una nocién de “casas le-
ves”, transportables, capaces de llevarse en una valija.

Gastén Bachelard (2000) afirmaba que las casas -en particular
aquellas en las que transcurrid la infancia- se viven no sélo en su
realidad, sino también en su investidura afectiva, “estdn en noso-
tros tanto como nosotros estamos en ellas.” Se trata de espacios de
albergue y amparo que llevamos a cuestas, que nos protegen de las
tormentas “del cielo y de la vida” y nos permiten “echar raices”.
En estas obras ellas no pueden pensarse ya como un espacio fisico,
sino mds bien como un conjunto de aromas, sonidos, comidas, fo-
tos, cosas que remiten a esa sensacion de cobijo y proteccién. Casas
que se pueden llevar a cuestas como el caparazén de una tortuga.
Casas compuestas por cartas, grabaciones, postales, que son inclu-
so vestidos, tejidos que rememoran el calor de los cuerpos amados.
Casas que a veces son palabras atesoradas.

No por casualidad la artista chilena Francisca Yafiez -quien
también vivié una infancia de exilio-, trabaja en talleres con nifios
de distintos lugares del mundo preguntandoles: “;Qué llevarfas si
tuvieras que abandonar rapidamente tu pais?”. Juega para ello con
la metafora de la valija. ;Qué pondria en mi pequena valija? ;Qué
elegirfa llevarme y por qué? En su exposicién itinerante De un pais
sin nombre* (2015 - 2017) Francisca exhibe parte de este trabajo, pe-
quenas ilustraciones que remiten a su propia experiencia de exilio
conviven con documentos intervenidos, frases y dibujos realizados
por chicos que asisten a los encuentros. Segtin sus propias palabras,
el propdsito es hacer visible “la fragilidad del despojo y la ternura

13 Georges Didi-Huberman (2006:46)
“ En nuestro pats la misma formé parte de la muestra Exilios. Memorias del Terrorismo
de Estado organizada por el Centro Cultural de la Memoria Haroldo Conti en 2017.
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del que intenta recuperar los pedacitos de papel o, simplemente
extiende una mano para recibir” (Yafiez, 2015-2017).

Por dltimo, los relatos de exilio producidos por hijas e hijos
proponen también un didlogo fecundo con el presente. Interrogan
nuestra cotidianeidad, nos invitan a detenernos en esas nifias y ni-
nos refugiados, migrantes, victimas de destierros y desplazamien-
tos que acompatiados por sus familias o en la mds absoluta soledad,
se ven forzados a vivir en otros paises, otras culturas y otras len-
guas. Con algunos convivimos a veces sin detenernos a escuchar o
pensar siquiera en ellos.

Esto no significa desconocer la especificidad de las experiencias
de exilio -en su dimensién eminentemente politica-, ni pretender
igualarlas a otro tipo de migraciones, pero quizas revisar estas pro-
ducciones y los temas que traen al ruedo, brinden una nueva pers-
pectiva para pensar lo contemporaneo.

En la muestra Cactus migrantes. Guardianes de la memoria (2010-
2016) la argentina Mercedes Fidanza —otra exiliada hija- trabaja con
la metéafora del cactus que viaja para referirse a la soledad pero
también a las posibilidades que abre una migracién. La imagen dia-
loga poéticamente no sélo con la aridez del desarraigo, sino con la
capacidad de adaptacidén a nuevos entornos, con la preservacién
de la vida, de las memorias, con el descubrimiento de nuevos ho-
rizontes.

La muestra se organiza a partir de pequefias piezas de cerdmi-
ca realizadas por la artista quien luego las fotografia sobre distin-
tas cartografias y las regala a personas en situacién de migracién
acompanando asf su viaje “hasta que encuentran un lugar donde
vivir y envian una foto de la pieza cerdmica en su nuevo hogar”
(Fidanza, 2010-2016). Al exponerlos, los cactus se presentan sobre
mapas que detallan mareas y vientos. ;Posibilidades de orientar-
se entre tanta incerteza? ;Modos de volver a esos lugares dejados
atras, o de sefialar el rumbo hacia nuevos emplazamientos?

Quizds por esta capacidad de las obras de convocarnos y con-
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movernos, al escribir sobre infancias y exilio, me resisto a hacerlo
en pasado. Es en las cotidianidades del presente, en la continuidad
de la existencia de esas nifas y nifios hoy adultos, en las marcas
individuales y colectivas que la experiencia ha dejado, y en lo que
cada sujeto ha podido hacer con ellas, donde creo radica el aporte
mas significativo. Porque esta singular mirada interpela al presen-
te.

;Somos capaces de ver las dificultades que enfrentan dfa a dia
cientos de nifias y nifios migrantes -bolivianos, peruanos, paragua-
yos, chinos, coreanos, senegaleses y de tantas otras procedencias-
que llegan al pafs con su vida en una valija? ;Qué espacios de hos-
pitalidad y cobijo les ofrecemos? ;Qué “casas leves” les estamos
ayudando a construir para que puedan tramitar esa experiencia?

Tras los tremendos efectos del terrorismo de Estado, en Argen-
tina aprendimos a abordar las marcas traumaticas poniendo énfa-
sis en la solidaridad, en la recomposicién de lazos, en el desarrollo
de capacidades emocionales y artisticas que permitieran romper
el silencio, en el valor de resignificar la propia historia a partir del
encuentro con otros. Quizds parte de esta experiencia pueda ser
recuperada hoy para acompafiar a estas infancias migrantes.

Escuelas, clubes, centros vecinales, dispensarios, centros de sa-
lud barriales y talleres de arte pueden jugar un papel decisivo en
las vidas de estas nifias y nifios. Sobre todo, en aquellas atravesadas
por situaciones de gran precariedad que dificultan a los mayores
ocuparse de ciertos aspectos subjetivos. Es entonces cuando la co-
munidad en su conjunto puede -y deberfa- dar una mano. Nifias y
nifios en situacién de migracién requieren hoy de nuestra sensi-
bilidad, escucha, solidaridad. De esa mano tendida con la que nos
gustaria contar si tuviéramos que dejar nuestro hogar de manera
intempestiva y reconstruir nuestra “casa” y nuestra vida a partir
de eso que pudimos llevar en una valija.
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Del nifio causa al nifio soporte: las trampas del
Otro

Lujdn Iuale

Del paraiso al territorio

La infancia no es un parafso. Es un territorio a habitar, un tiem-
po constitutivo y constituyente donde el nifio juega su partida con
las cartas que el Otro da. Al menos asi es al inicio. Por eso, en ese
encuentro entre el nifio y el otro de los primeros cuidados puede
haber todo tipo de variaciones, contingencias, tropiezos.

Me interesa interrogar la ligazén entre el objeto a y la angustia
a la luz de la relacién del nifio y el Otro. En sus matices podremos
hallar algunas orientaciones clinicas. Y quiero recortar en este sen-
tido, los puntos en los cuales la dimensién del objeto se hace pre-
sente en tanto el nifio se reconoce concernido por dicha posicién.

El nifio como limite al pasaje al acto del Otro

En La lengua salvada, Elias Canetti plasma con precisién la rela-
cién de amor que tenfa con su padre, el hilo estrecho que lo unia, a
tal punto que las ausencias de la madre no tenian demasiado peso
para él, ya que lo que importaba era la presencia del padre. Cuen-
ta que en una ocasién -siendo pequeno- sufre una quemadura de
gravedad cuando una prima lo empuja sobre un caldero hirviendo.
Su estado era de gravedad extrema ya que tenia el cuerpo en carne
viva. Elfas llamaba al padre a los gritos, aunque este se encontraba
de viaje, y su cuadro empeoraba. Canetti dird que la herida que im-
portaba era su ausencia. Pero cuando el padre llegd, se produjo un
giro en su padecimiento. Dice: “Entonces of su voz, se acercé a mi
desde atras, yo estaba tumbado boca abajo, pronuncié suavemente
mi nombre, dio la vuelta a la cama, le vi, me puso suavemente la
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mano en el pelo, era él y yo dejé de sentir dolor.”” Canetti comenta
que el médico afirmaba que de no haber aparecido el padre, proba-
blemente él hubiese muerto. El cuerpo se vivifica y se atempera el
padecimiento a partir de la presencia del padre, para quien el nifio
tenia un lugar privilegiado.

A esa relacién donde el amor y la causa de deseo se hacfan pre-
sentes, se oponia la relacién de Elfas con su madre. De ella no des-
tacard el amor sino la crueldad. Crueldad a la que Elias temfa y a la
cual quedard més expuesto tras la muerte temprana del padre.

Cuenta que cuando el padre muere, él pasa a dormir con la
madre durante unos meses: “Era peligroso dejar sola a mi madre.
No sé a quién se le ocurrié instituirme en guardian de su vida. Mi
madre lloraba mucho y yo prestaba atencién a su llanto. No podia
consolarla, era inconsolable.” El nifio advierte el filo mortal so-
bre el que bascula su madre, donde nada parece aferrarla a la vida.
Dice: “...cuando se levantaba para acercarse a la ventana yo saltaba
de la cama y me paraba a su lado. La rodeaba con mis brazos y no
la soltaba. No habldbamos, estas escenas no se desarrollaban con
palabras. Yo la sujetaba muy fuerte, y si se hubiera tirado por la
ventana habria tenido que arrastrarme con ella.”” El nifio dice que
la madre no tendrifa valor de suicidarse y matarlo con ella. ;Esto
deja una hilacha del deseo? Tal vez, pero la vivencia del nifio se
especificaba por tener que velar por su madre: él “no renunciaba a
ella.” A partir de ese momento, pierde su condicién de nifio. Elfas
dird que la madre empez6 a tratarlo como un adulto. Movimiento
que destituye al nifio de su condicidn de tal y lo exilia del territo-
rio de la infancia. ;Qué forma de la angustia se precipita en dicha
coyuntura? No es la angustia frente al encuentro con el deseo del
Otro, por el contrario es una angustia que arroja al nifio a adver-
tir que la dimensién de la causa esta en riesgo, y que por ende, su

15 Canetti, E. (2020) La lengua salvada. Obra completa IIL. Espafia: Penguin Random
House. 1° ed. 1997.

16 Op. Cit. p. 67.

7 Op. Cit. p 67.

8 Op. Cit. p. 67

57



posicién en el campo del Otro vacila. £l se aferra a su madre para
que ésta no se arroje por el balcén y le dice de este modo, me haces
falta. Pero la madre no juega esa partida por el nifio, porque aquel
que era causa de deseo ya no estd, e intenta taponar esa falta con el
cuerpo del nifio. Esta angustia bordea entonces un real otro, diver-
so al que propone el deseo del Otro. Es ante la presencia del objeto
que puede ser para el Otro materno, algo que no le permite arro-
jarse pero que tampoco alcanza para libidinizarlo. El nifio queda
indeterminado entre la causa y el resto, deviene un soporte que le
exige una presencia continua: “...yo percibia su desesperacion y el
peligro en que se hallaba. Me encargué de ayudarla a pasar la no-
che, yo era el peso que colgaba de ella cuando no soportaba mds su dolor
y queria quitarse la vida. Es curioso que yo haya podido vivir asi, en
rapida sucesién, la muerte y el miedo por una vida amenazada de
muerte.””

El nifio como condensador de la locura del Otro

Quiero detenerme en este apartado, en aquellos casos que lle-
gan a consulta y donde el nifio se presenta desde la locura. No me
refiero necesariamente a la psicosis infantil, sino a esos nifios im-
pregnados del discurso loco del Otro parental. Se trata de coyun-
turas particulares de lazo, donde advertimos que alguno de los pa-
dres responde a alguna forma clinica de las psicosis, sobre todo las
presentaciones paranoicas, y donde el nifio es tomado como objeto
que condensa la locura del Otro.

Se advierte en estos casos una contradiccién entre la presenta-
cién del nifio y aquello que comienza a suceder en el lazo transfe-
rencial cuando, tras ofrecerle otro lugar en la estructura, queda en
evidencia que la locura es del Otro. Eso no significa que sea sencillo
operar la resta que sacaria al nifio del soborno al que lo somete la
estructura. Son situaciones donde el Otro vela su propio delirio ha-
ciéndoselo decir al nifio.

En estos casos el nifio queda tomado de un modo peculiar en el

¥ Op. Cit. p. 101.
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narcisismo del Otro. ;Qué distingue esta posicién de la especifica
de la psicosis infantil? ;Qué pasa cuando el Otro parental espera al
nifio desde el propio narcisismo, es decir cuando ofrece como tni-
co lugar, aquel destinado al propio reconocimiento? ;Qué forma de
locura adviene? ;Es el nifio como objeto del fantasma materno en
su forma tradicional o es el nifio que adviene como objeto a con-
sistir el narcisismo materno? Me inclino por esta ultima opcidn, se
trata alli de un lugar paradojal porque si bien no deja al nifio por
fuera del Otro, pero tampoco le da un lugar propio. El nifio estd alli
para dar soporte al narcisismo del Otro. Tal vez que en estos casos,
frente algtin atisbo de hacer funcionar el Nombre del Padre en la
estructura, el nifio se aviene a valerse de él. No es la locura de a
dos, aunque aqui también ubicamos la estructura paradigmatica de
la holofrase donde hay un significante para dos cuerpos. Tampoco
es el lugar de objeto del fantasma materno de la psicosis infantil
aunque se trata aqui también, de una coyuntura donde el nifio se
encuentra con un goce no afectado por la funcién félica en el cam-
po del Otro, y donde él esté concernido.

Frente a la separacién no aparece el desgarro, sino el alivio.
Frente a la terceridad ya al vaciamiento, la vivificacién. Por eso,
en transferencia, se producen otras respuestas, menos sufrientes.
Lo interesante es que tendido el hilo del lugar que le permite des-
completarse, se verifican intermitentemente en principio y no sin
vacilaciones, que es posible otra respuesta del nifio al lugar en que
lo esperé el Otro.

El nifio como soporte del goce del Otro®

Otro de los modos en que el nifio queda entrampado como so-
porte, es cuando su cuerpo adviene el objeto fetiche del Otro. Ob-
jeto puesto al servicio de consistir el goce del Otro. Haré una breve
referencia al texto Fetichizacién de un objeto fébico y es un articulo

% Parte de lo desarrollado aqui se encuentra ampliado y publicado en Iuale, L- Minaudo-
J. - Saubidet, A. (2020) Alzar la voz. Incidencias clinicas del incesto. Buenos Aires: La
docta ignorancia.
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que esta referido a René Tostain®. Se trata de un hombre que tie-
ne una peculiar relacién con los botones. Por un lado, frente a la
visién de “un botdn” desarrolla una fuerte angustia. Por el otro,
una sucesion de botones en determinadas prendas hacen a su con-
dicién de goce. Quiero resaltar la coyuntura dramatica en la que
el botén adviene como significante privilegiado, en la medida en
que entra en la metonimia del falo. Siendo nifio, le gustaba ver a su
madre arregldndose para salir. Cierta noche, en la cual estaba par-
ticulamente bella, ella le pide que la ayude a abrochar su vestido
en la espalda: “Encantado, atento, Jean hizo lo que se le pedia. Pero
una extrafia turbacidn lo embargd, se sentia enrojecer, sus piernas
se doblaban y su gesto, al apresurarse, se volvid inseguro. Mientras
el encantamiento de ese momento se rompia bruscamente, desde
lo més profundo de su ser surgié un repentino y doloroso placer.
Jean acababa de gozar. Tenia seis afios.””

Esa primera escena introduce un corte, un antes y un después,
puesto que la economia libidinal queda perturbada. Irrumpe en el
cuerpo un goce que el nifio no puede tramitar y que se enlaza a la
madre.

Tostain afiade esta doble vertiente del objeto, destacando el
horror que Jean presenta frente a un botén suelto o aislado y la
excitacién que siente por los botones de nécar principalmente -los
cuales deben ser varios y deben estar alineados y cerrados-. Enton-
ces, “el mismo objeto, el botdn, si era uno, singular, era objeto de
angustia: es lo que intentaba expresar en el titulo llamandolo fébi-
co; contrariamente, multiplicado, en plural, se convertia en objeto
de atraccion, el que denominé fetiche”,

Quiero aclarar que “el botdn”, en el caso, hace alusién al modo

2 Texto publicado en Scilicet N™ 1 (1968), pdg. 153-167. Revue paraissant au Champ
Freudien, collection dirigée por Jacques Lacan, aux éditions du Seuil, Paris. Traductora:
Graciela Ferraro para la revista “Imago: Revista de Psicoandlisis, Psiquiatria y
Psicologia” N™ 7 (Diciembre 1978) pp. 24-40. En https.//docs.google.com/document/
d/1dEZQJr1ti7c4f5xQG5zR9_Wnm5mY]JxihhRemT20_r7c/edit

Z0p. Cit. s/p

Z0p. Cit. s/p
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en el que el padre hiciera referencia al érgano sexual de la madre.
Y los botones se desprenden de esa escena en el bafio. El caso es ex-
tenso pero lo que quiero destacar es la coyuntura dramatica, el lazo
entre Jean y su madre y el lugar del padre en la estructura.

En este caso, el nifio ademds presentaba episodios de enfer-
medades respiratorias a repeticién. Dice Tostain: “De este periodo,
su madre decfa que ni a su peor enemigo le hubiera deseado que
sufriese semejante calvario. Pero lamentablemente, su hijo no era
su peor enemigo sino ese pedacito de ella que cumplia una funcién
muy extrafia en relacidén con su padre y su marido. Hay que ser in-
crédulo como un psicoanalista para registrar su indecencia. Cuan-
do por la noche estaba un poco afiebrado y se sonaba suavemente
la nariz, su mama volvia. Entonces su nifio era el objeto de sus cui-
dados mas maternales. Preparaba el termémetro y lo sostenfa con
el dedo el tiempo necesario para que “subiera”. Habfa tantas cosas
que subian junto con la pequefia columna de mercurio. All{ ante
los 37°, 38°, fiebre que no se puede dudar de calificar de deseo, su
madre intervenia. Inhalaciones muy calientes, cataplasma ardiente
y, para luchar contra una constipacién supuesta y culpable, una
enema abundante retenida el mayor tiempo posible. Jean escucha-
ba este veredicto con una alegria secreta. Cuando digo secreta, es
que no lo exteriorizaba, no saltaba de alegria y no hablaba, sino
para decir que quizd no valia la pena. Pero de hecho, este secreto
inconfesado era compartido con su mam4. Ambos sabian que estos
inocentes tratamientos no tenfan un sentido totalmente preciso.

El cuerpo objeto de cuidado, se erotizaba via esos tratamientos
peculiares, al tiempo que en el lazo con la madre se realizaba la fan-
tasfa incestuosa: “Sofocado bajo las frazadas, asfixiado con tintura
de benjui y eucaliptos, abrazado con mostaza e hinchado de agua
hervida, jquién era él para que un inconfesable placer lo hiciera
poner en ereccidn, ya que quizas en el paroxismo del sufrimiento
y de la congestidén gozara en una sucesién desilusionante de es-
pasmos? jQuién es é17 Aqui hay que tomar un poco de perspectiva
para ver con toda evidencia que, todo enrojecido, hinchado, tenso,
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exacerbado, él es... un pene en ereccién.”” El se vuelve el juguete
erdtico de la madre.

Esa recurrencia del estar enfermo se detiene tras una cirugfa,
cuando le tienen que sacar el apéndice. Jean despierta y se encuen-
tra al padre sentado al lado de la cama sosteniendo el apéndice que
le habian quitado. Tostain dice que es como si, en esa sustitucién de
la madre por el padre junto al lecho del nifio, se hubiese produci-
do algo de la operacién paterna. Refiere que el apéndice sustraido
funciona como la separacién de una parte del cuerpo que pone en
juego esa castracidén que no habia terminado de operar en el tiem-
po anterior del Edipo.

Podemos leer a partir de ese caso aquello que Lacan ubica: el
nifio puede devenir un fetiche negro del Otro. Todo el cuerpo del
nifio queda capturado en el lazo incestuoso con el otro materno.
Conviene preguntarnos si el horror al botén que Jean presenta, no
es precisamente el signo de ese goce incestuoso donde él mismo
se reduce a no ser mas que el pene erecto que completaria al otro
materno; mientras que el fetiche constituye, paradéjicamente en
este caso, algo que, si bien no se desprende del todo del otro ma-
terno, implica una posibilidad mas alla de la madre, y lo descuenta
en algin punto de quedar siempre reducido él mismo a ocupar ese
lugar. Angustia entonces, cuando vacila el fetiche, cuando el botén
aislado irrumpe haciendo signo de la castracién.

Para concluir

Peso que ancla al Otro, condensador de la locura, fetiche ne-
gro. Tres formas posibles de leer las trampas del Otro, trampas en
las que el nifio cae y de las que no se sale con facilidad. Telarafias
tejidas de significantes, silencios y goces. Encrucijadas donde la di-
mensién de la causa del deseo estd en suspenso.

Lecturas posibles para propiciar, via el deseo del analista, una
inversién dialéctica, que conmueve el lugar de objeto y de lugar al
advenimiento del sujeto.

% Op. Cit. s/p
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Cuidado infantil, aislamiento y virtualizacién
educativa durante la pandemia del COVID-19 en
la Argentina

Graciela Zaldia, Maria Malena Lenta,
Brenda Riveros y Juan Alexis Serantes

Introduccién

La pandemia de COVID-19 iniciada a finales de 2019 tuvo un
impacto en la salud colectiva, aunque diferencial en funcién de la
vulneracién de derechos bésicos de vastos sectores de la poblacién
y de las dificultades para el acceso a la atencién en salud”*. Inter-
peld a los Estados y a las sociedades respecto de los obstaculos y las
posibilidades de las politicas sanitarias integrales, las politicas del
cuidado y la salud comunitaria. Asimismo, la complejidad socio-sis-
témica que evidencié la pandemia puso de manifiesto los limites
del enfoque biomédico para afrontar la crisis sanitaria y la nece-
sidad de considerar la perspectiva de la determinacidn social de la
salud para la generacidn de respuestas adecuadas para garantizar
los derechos de la poblacién”.

Dentro de las poblaciones especialmente afectadas se encuen-
tra la poblacién infantil. En Argentina, INDEC” determind que, a fi-
nes del 2020, mdas de la mitad (57,7%) de las personas de 0 a 14 afios
eran pobres. Asimismo, durante la pandemia se profundizaron las
brechas educativas, digitales y nutricionales y la exposicidn a situa-

% Butler, J. (2020). El capitalismo tiene sus limites. En Agamben, G. et al. (2020). Sopa de
Wuhan. ASPO.

% De Sousa Santos, B. (2020). La cruel pedagogia del virus. CLACSO.

7 Breilh, J. (2020). SARS-CoV2: rompiendo el cerco de la ciencia del poder. Escenario de
asedio de la vida, los pueblos y la ciencia. En Rodriguez, E. et al. (2020). Posnormales.
ASPO.

% INDEC (2020). Incidencia de la pobreza y la indigencia en 31 aglomerados urbanos.
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ciones de violencia®. En este escenario, ante las recomendaciones
de diversos organismos acerca del cuidado infantil en el periodo de
cuarentena®” surgen interrogantes sobre las posibilidades y obs-
taculos para su desenvolvimiento. Al respecto, deben considerarse
las intersecciones de clase, etnia y género en la delimitacién de los
modos de habitar ese momento vital, dado que se configuran esce-
narios de vulnerabilidad especialmente criticos para nifios, nifias y
adolescentes de sectores empobrecidos y/o con dificultades en el
acceso al cuidado por parte del mundo adulto®

Como conjunto de précticas destinadas a sostener la vida de las
personas, el cuidado presenta una dimensién material (corporal) y
otra inmaterial (afectivo-relacional)”. En relacién a esta dltima, lo
caracteristico del cuidado es la construccién de un lazo social tier-
no que aloja al otro en acto*. Por lo tanto, el cuidado remite a los
modos en que se crean y reparan los lazos sociales que producen
comunidad®, ya que el lazo social estd constituido por el discurso
eficaz -en cuanto ley- que hace que un conjunto de individuos se
instituya como sociedad, al mismo tiempo, que instituye a los in-
dividuos como miembros de la misma¥®. En este marco, la crisis de
las instituciones sociales, en particular las de cuidado, tienen con-
secuencias no solo en la sociedad sino en los modos de ser sujeto.

» UNICEF (2020). El impacto de la pandemia covid-19 en las familias con nifias, nifios y
adolescentes.

% Aldeas Infantiles SOS (2020). Acompariamiento emocional a nifios, nifias y adolescentes
durante el aislamiento.

31 Alianza para la proteccién de la infancia en la accién humanitaria (2020). Nota
técnica. Proteccién de la infancia durante la pandemia de coronavirus.

3 Lenta, M., Pawlowicz, M., Riveros, B. y Zaldua, G. (2018). Territorios de precarizacion,
feminismos y politicas del cuidado. Teseo.

3 Pérez Orozco, A. (2006). Amenaza tormenta. La crisis de los cuidados y la
reorganizacién del sistema econdmico. Universidad Complutense de Madrid.

3 Charddn, C. y Scarimbolo, G. (2011). En busca de nuevas categorias para pensar en
salud. El cuidado y sus transformaciones. En Blasco, M. et al. (2011) Salud puiblica,
prdcticas integrales de cuidado y su construccion social. Universidad Nacional de
Quilmes
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Dado que las mujeres son las principales responsables del cui-
dado de nifios y nifas, merece especial consideracién la profundi-
zacién de las brechas de género en relacién al trabajo tanto pro-
ductivo como reproductivo. La feminizacién de las profesiones
consideradas esenciales desde el primer momento se sumé a la
intensificacidn de las cargas de trabajo al interior del hogar” debi-
do a la ruptura o limitacién de otros espacios sociales de cuidado
infantil, particularmente la escuela en su proceso de virtualizacién
forzada durante 2020.

Por lo tanto, el estudio del cuidado infantil durante la pande-
mia requiere del andlisis de las transformaciones que se dieron
en las instituciones sociales que los nifios y las nifias habitan. En
ese sentido, a partir de la reconfiguracién del ambito educativo en
el contexto de la pandemia, surgen los siguientes interrogantes:
¢Cémo se reconfiguraron los lazos sociales de nifias y nifios ante
la virtualizacién de los procesos educativos? ;Cémo impacté en la
familia, en tanto espacio social de cuidado, la implementacién de la
educacién virtual? ;Qué obstaculos se presentaron para el funcio-
namiento de la modalidad virtual?

Marco metodolégico

Con el objetivo analizar las reconfiguraciones de los lazos so-
ciales infantiles a partir de las transformaciones de los espacios
sociales de cuidado (familia y escuela) durante la pandemia del
COVID-19, desde la perspectiva de las personas adultas cuidadoras
en el espacio familiar, se realizé una investigacién de tipo explo-
ratoria y corte transversal con un enfoque mixto. Se desarrolld en
el Area Metropolitana de Buenos Aires (AMBA) durante los meses
de junio y julio de 2020, con personas mayores de 18 afos a cargo
del cuidado de nifios o nifias de entre 5 y 12 afios, con los que con-
forman grupos familiares. Participaron del estudio 126 personas,
110 de género femenino (87,3%), 15 de género masculino (11,9%)
y una persona autopercibida como no binaria (0,8%), en un rango

% Rodriguez, C., Alonso, V. y Marzonetto, G. (2020). Tiempos de coronaviurs, el trabajo de
cuidado no hace cuarentena. CLACSO.
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entre 20 y 52 afios. El 67,2% de participantes residian en la Ciu-
dad Auténoma de Buenos Aires y 32,5% en el Gran Buenos Aires. El
instrumento utilizado en la indagacién fue una entrevista virtual
organizada a partir de un cuestionario estructurado con preguntas
abiertas y cerradas.

Resultados
La virtualizacién de los procesos educativos en el dmbito familiar

La cuestidn del cuidado y el acompafiamiento escolar en perio-
do de aislamiento social preventivo obligatorio estuvo, en prin-
cipio, tensionada por la inequitativa distribucién por género del
trabajo de cuidado en el espacio doméstico. Esto se observd, por
ejemplo, en las respuestas acerca de quiénes son las principales
personas a cargo de colaborar en la realizacién de tareas escolares.
La presencia femenina en el trabajo educativo en el contexto de
pandemia recayd en un 85,82% de los casos en al menos una mujer
(casi siempre madres, pero también hermanas mayores, abuelas o
tias). S6lo en un 5,83% de los casos los encargados son sélo varones,
siendo padres o tios, lo cual representa una cantidad menor al por-
centaje de chicos y chicas que realizan sus tareas sin colaboracién
(8,33%).

En lo que respecta a los aspectos educativos, los hogares se con-
virtieron en el espacio de aprendizaje de nifias y nifios durante el
aislamiento. No obstante, a pesar de la postulacién de una conti-
nuidad pedagdgica virtual, las familias reconocieron una reconver-
sién de los roles a “maestros y maestras”, donde son la principal
figura de transmisién de saber o acompariantes en el proceso de
aprendizaje de nifias y nifios en este contexto. As{, surgieron cua-
tro obstédculos al encarar este proceso: materiales, pedagdgico-di-
dacticos, interaccionales y socioculturales.

Obstdculos materiales

Uno de los principales problemas que encontraron las fami-
lias para sostener la continuidad educativa por la via virtual fue el
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acceso a los recursos materiales necesarios. La modalidad virtual
profundiza la brecha de clase, dado que sostener la escolarizacién
requiere del uso de celulares, computadoras, impresoras y buena
conectividad a internet. Segun las narrativas: “A veces te dan un pad-
let que lo armaron por el programa de excel y hay que responder aht, y con
el celular es un poco complicado. Pedi que me lo impriman en la escuela
y yo lo retiro cuando reparten la merienda. Les hago hacer y le saco foto
del celu. No tenemos compu” (Entrevista n° 122, madre y tia, 34 afios),
“Necesidad de comprar mds dispositivos electrénicos. Baja sefial de inter-
net” (Entrevista n° 63, madre, 40 afios). En consonancia, el 21,4%
de la muestra sostuvo que no contaba con los recursos materiales
suficientes para mantener el aislamiento, el 16,7% comenté que no
tenia los dispositivos tecnoldgicos necesarios como computadora
personal o celulares, mientras que en el 28,6% de los casos esos ele-
mentos no eran suficientes.

Obstdculos pedagdgicos-diddcticos

En este punto se visibilizan las propias limitaciones de las fa-
milias para ejercer tareas docentes, en un contexto que requiere el
acompafamiento estrecho del proceso de aprendizaje de nifios y
nifias. Los mismos tienen que ver tanto con el no recordar determi-
nados contenidos, no haberlos adquirido en el propio aprendizaje,
0 no contar con las herramientas suficientes para transmitir los
contenidos: “muchas veces no sé cémo explicarle los contenidos nuevos
para que me los entienda” (Entrevista n° 67, madre, 39 afios), “Hay
cosas que yo ho conozco, de las consignas. Eso lo tendrian que aprender
en la escuela porque yo no lo puedo hacer, me cuesta” (Entrevista n° 58,
madre, 29 afos), “Muchas veces se complica cuando es algiin tema nuevo
y no sabemos cémo explicdrselo” (Entrevista n° 106, madre, 30 afios).

Obstdculos interaccionales

Por otra parte, aparecieron dificultades que, si bien pueden pa-
recer cognitivas (atencidn, concentracién, motivacién, etc.), supo-
nen un interrogante acerca de la posibilidad de las nifias y los nifos
de motivarse y conectarse con los contenidos pedagdgicos, en un
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contexto atravesado por situaciones de incertidumbre, miedo, poca
interaccién social fuera del espacio familiar, precarizacién habita-
cional o falta de recursos materiales. En relacién a ello las personas
adultas participantes observaron manifestaciones vinculadas a un
malestar particularmente asociado con el proceso educativo: “No se
concentra y no la quiere realizar” (Entrevista n° 76, madre, 38 afnos),
“Se aburren o se distraen con las cosas de la casa” (Entrevista n° 4, pri-
mo, 20 afios), “A veces no tienen interés en la propuesta” (Entrevista
n° 80, madre, 38 afios). No obstante, algunos andlisis mds criticos
identificaron los impedimentos del dispositivo escolar a través de
una virtualizacidén forzosa para interactuar con las nifias y nifos:
“La atencion de las nifias. No las motiva la modalidad virtual, a diferencia
de la modalidad presencial” (Entrevista n° 32, madre, 39 afios), “El no
estar en el espacio dulico con sus sefios y amiguitas y amiguitos no es lo
mismo. No se entusiasma mucho” (Entrevista n° 23, madre, 43 afios),
“Es dificil no poder comunicarse bien por problemas técnicos y plantear
dudas” (Entrevista n° 89, madre, 44 afios).

Obstdculos socio-culturales

Por ultimo, y de manera transversal a las dificultades plantea-
das previamente, surgieron problemadticas que visibilizan desigual-
dades asociadas a subalternidades étnicas y/o de clase. Las dificul-
tades para garantizar la accesibilidad de poblaciones diversas se
hicieron manifiestas también en la virtualidad, tanto en el acceso
a informacidn, como a los recursos o en la forma de transmitir, por
parte de los equipos docentes, las actividades que las personas adul-
tas de las familias deben desarrollar para acompafiar los aprendiza-
jes de nifias y nifios: “A veces yo no entiendo porque terminé en Bolivia
la secundaria y no sé cémo se manejan. Es distinto a cémo aprenden. Le
dieron computadora, pero no tiene internet” (Entrevista n° 119, madre,
35 aflos), “La modalidad que le propone la sefio le cuesta un montén. Por
ejemplo: en Bolivia primero conocemos el abecedario, asi como se escucha.
Pero la sefio nos dice que teniamos que ensefiarle como suena. Pero le cues-
ta y no le gusté, y se ponia a llorar. Le ensefiamos la forma que nosotros
sabemos. La sefio nos manda a escribir unas canciones, queria que con solo
escucharlo lo escriban lo mds perfecto posible. No le agarré la maria esa.
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Nosotros hicimos como un abecedario de a dos letras, armando silabas”
(Entrevista n° 57, madre, 24 afios).

Conclusiones

La pandemia del COVID-19 y las medidas de Aislamiento Social
Preventivo Obligatorio han producido significativas transforma-
ciones en la vida cotidiana de las comunidades, en especial en lo
que respecta al cuidado. En el caso de las nifias y los nifios, la ne-
cesidad del sostén del mundo adulto para su desarrollo psicosocial
constituye un punto critico en la pandemia que involucra a las ins-
tituciones como la familia y la escuela y a las practicas de cuidado.

Los diferentes obstdculos hallados invitan a reflexionar, por un
lado, sobre las dificultades que instalé el distanciamiento social en
el cuidado y la socializacién de nifos y nifnas. Por otro lado, es pre-
ciso interrogar el cardcter adultocéntrico de las politicas educati-
vas y las decisiones tomadas en materia del proceso pedagdgico,
donde gran parte de las determinaciones acerca de cémo sostener
las clases en el contexto de pandemia no fueron consultadas hacia
los colectivos de estudiantes o sus familias®. Estas dimensiones se
superponen con la sobrecarga de horario laboral docente, las mo-
dificaciones de las curriculas, la redefinicién de roles en el acom-
paflamiento y el poco sostén o las exigencias institucionales, que se
acentuan en la adquisicidn forzada de nuevas herramientas tecno-
légicas®. Ademas, respecto de las condiciones de posibilidad para el
cuidado infantil, resulta relevante considerar las propias afectacio-
nes en la salud mental de las personas que ejercen el cuidado, reco-
nociendo que las mismas no estdn exentas de atravesar un proceso
de transformaciones del vinculo social, de la vida cotidiana y del
proceso de trabajo.

% Arrizabalaga, M. (2020). Aislamiento social, preventivo y obligatorio: Areas esenciales
y derechos de nifios, nifias y adolescentes. Redes sociales, 7,2,29-37.

% Ardini, C. (2020). Docencia en tiempos de coronavirus: una mirada al trabajo docente
y la experiencia educativa en entornos virtuales en el marco del ASPO por la pandemia
COVID-19. Universidad Nacional de Cérdoba.
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Asimismo, la cuestién de recursos materiales e inmateriales es
un eje fundamental para pensar en la continuidad pedagdgica. La
presencia o no de los dispositivos digitales en los hogares, los co-
nocimientos por parte de las familias para utilizarlos en la transmi-
sién de conocimientos a nifios y nifias, las afectaciones en la salud
mental de todos los miembros familiares por el aislamiento y el
atravesamiento por una gran crisis sanitaria, social y econdémica
son categorias que pueden marcar y establecer trayectos diferen-
ciados en la accesibilidad a la educacién y a distintas redes socia-
les®, La pandemia continda develando, entonces, desigualdades
histdricas en materia de accesibilidad de nifios y nifias.

A mds de un afio de declarada la pandemia, la educacién sigue
siendo un problema. Los debates actuales sobre la presencialidad o
la virtualidad involucran el derecho a la educacién y a la salud de
todas las poblaciones. Para abordarlos, es necesario visualizar lo
heterogéneo, atendiendo a la diversidad y desigualdad, y haciendo
especial énfasis en las obligaciones del Estado a la hora de recono-
cer las faltas, asi como también las diversas formas de organizacién
y cultura familiar, para poder garantizar el acceso y el cuidado en
lugar de profundizar las vulneraciones ya existentes.

 Cabrera, L., Pérez, C. y Santana, F. (2020). ; Se Incrementa la Desigualdad de
Oportunidades Educativas en la Ensefianza Primaria con El Cierre Escolar por el
Coronavirus? International Journal of Sociology of Education, Special Issue, 27-57.
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Continuidad de cuidados en Salud Mental infanto-
juvenil

Juan Pablo Mattarucco

El siguiente articulo indaga las condiciones de articulacién de la
red socio-sanitaria en las practicas de salud mental infanto-juvenil
en el subsector publico de salud en la Ciudad de Buenos Aires, si-
guiendo el hilo de politicas especificas de continuidad de cuidados
en la red de servicios de salud mental en los tltimos veinte afios y
las derivas presentes en la recepcién de la llamada nifiez en riesgo
en sus recorridos de vida, singulares y colectivos.

Hablar de continuidades hoy, habiendo transitado el vein-
te-veinte, puede resultar cémico. En nuestro caso, la ironia res-
ponde al testimonio de una doble excepcién en el andar previo,
fragmentado y aislado, de las familias a las que se dirigen nuestros
esfuerzos; y en el mero estado de cosas del sistema publico de salud
mental, en el cual la pandemia impulsé un esfuerzo de reconfigu-
racién y asimilacién de estrategias entre actores que estaban allf
presentes, desde siempre.

Vale decir, con el pesimismo activo de Los Conjurados, que...

El hilo se ha perdido; el laberinto se ha perdido también. Ahora ni si-
quiera sabemos si nos rodea un laberinto, un secreto cosmos, o un caos
azaroso. Nuestro hermoso deber es imaginar que hay un laberinto y un
hilo. Nunca daremos con el hilo; acaso lo encontramos y lo perdemos en
un acto de fe, en una cadencia, en el suefio, en las palabras que se llaman
filosofia o en la mera y sencilla felicidad. (Borges J.L, 1985).

Dificil seguir el hilo de la continuidad de cuidados de una deter-
minada poblacién a cargo sin continuidad de politicas especificas
en torno a ese grupo, o en continuidad con politicas de ausencia
planificada. Las cartas de ciudadania de sus actores se remontan
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a décadas o siglos atrds, segtin la cadencia del observador y su dis-
positivo de cercania. Otros actos de fe se inscriben en torno a un
hecho institucional reciente, hace remotamente veinte afios atras,
junto a la sancién de la ley basica de salud (153/99) y la de salud
mental (448/00) en la ciudad, la constitucién de organismos forma-
les de trabajo que atin siguen vigentes, aunque sostenidos con una
hiper-formalidad digna de estudio.

De aquel sefialamiento de hospitalocentrismo a la construccién
de puertas de entrada al sistema de salud. De las barreras en la acce-
sibilidad a la continuidad de cuidados en las personas con padeci-
miento mental severo, un hilo enlaza imaginariamente un sinnu-
mero de experiencias y actores, anunciando ese instante de meray
sencilla felicidad. ;Hubo un reordenamiento del mundo existente?
¢Se normalizaron nuevas respuestas en torno a esa realidad sofia-
da? El centro de la politica de entonces, citada en todas partes y con
alcance incierto en ninguna, dio las sefiales de una trama que so-
portaba esa red continua, entre el grito de “jcuidado!” y los efectos
de afios de politicas de desinversidn estatal que tuvieron su punto
de implosién en el dos-mil-uno.

Un tiempo después, luego de ese momento de ruptura fenome-
nal y discontinuidad institucional, entre los usos del trueque y la
supervivencia en la horizontalidad territorial, una “red infanto-ju-
venil” se inscribia junto a otras en la administracién publica de la
ciudad como parte de las estrategias transversales de articulacién
entre programas centrales y efectores locales en los diferentes ni-
veles de atencién del subsector publico de salud. Ficcidn eficaz que
puso en érbita todo un universo de actores y experiencias, activi-
dades y recursos, objetivos y proyectos.

Semejante obra requerifa estabilizar algo en torno a los nom-
bres propios y los proyectos comunes, histéricamente distribuidos.
La red pasé de ser convocada por una Direccién General (de Salud
Mental), recientemente constituida, a ser auto-convocada, acorde a
los cambios de color partidarios en la ciudad post-Cromafién. Lue-
go de pasar al olvido, sin la memoria y documentacién propia de
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un organismo estatal, y antes de abrir juicio sobre la operatividad
o0 no de su accidn inicial, se habrdn perdido lentamente las huellas
institucionales que dan sentido a actores presentes en el suelo asis-
tencial del Estado. Actores aislados, replegados en el fuero interno
de su quehacer institucional, con la épica firme y la estética blanda
que otorgan las trincheras.

Siguiendo la feliz distincién que ofrece Rovere (1999), vale decir
que reconocer (aceptar que el otro existe) no es conocer (intere-
sarse en lo que el otro hace). Y colaborar (prestar ayuda reciproca,
esporadica), menos atiin cooperar (compartir de modo solidario ac-
tividades y recursos). Asociacién al margen, el calor reciproco de
los que se reconocen como pares, cada quien por su lado, mantiene
impasible el afuera, frio de pacientes en deriva, de circuitos cada
vez mas discrecionales en torno a la admisién, “puertas adentro”.
Decisién de retraccién comprensible desde cierta perspectiva lo-
cal, no necesariamente de desidia, que nombra los umbrales de sa-
lud en los que queda orientada la demanda de esa mayoria irredenta,
los usuarios, ante quienes se hace uso y abuso de los términos y
condiciones del dispositivo adecuado.

Los equipos interdisciplinarios de salud mental del programa
Adop-Adopi, con sus nombres propios y sus “histéricos” que siguen
en pie, retoman el rastro, ese eco de vida y soplo de esperanza ins-
titucional que significé el contexto de creacién de esa red. Un pro-
yecto de continuidad de cuidados que surge del primer y unico,
hasta el momento, plan de salud mental (2002-2006) en la Ciudad
desde su autonomia®.

“ El Adop Adopi es un programa de atencion domiciliaria en salud mental que se cons-
tituyd durante la gestion de Osvaldo Soriano en la DGSAM, cuyos coordinadores fueron
por resolucién ministerial de 2006 la Lic. Susana Chames y el Dr. Jorge Rubin. Sin estruc-
tura formal, por lo que la carga horaria se implementd con guardias de las reparticiones
de base de los profesionales participantes, en un primer momento y, posteriormente con
extensiones horarias y con un sistema de guardias “aplanadas” o “acostadas”, que se
excluyeron de las sucesivas negociaciones paritarias, lo que determing el comienzo del
deterioro constante de las condiciones laborales desde hace ya demasiados afios para
éste y otros tantos proyectos asistenciales de salud en CABA.
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Reunidos en torno a una tarea asistencial concreta y sus de-
mandas crecientes, los adopis han impulsado el reconocimiento
entre instancias de trabajo diferenciales, entre los ordenamientos
juridicos y sociales de la salud. El trabajo diario en el caso por caso
ha tenido la virtud de senalar las oportunidades de restituir vias
de comunicacién y acceso a la salud, que inauguraron circuitos de
mayor institucionalidad, antes que soluciones cerradas y excluyen-
tes. Apuestas que han consolidado acciones y articulaciones inter-
sectoriales, sin retroceder en las responsabilidades que cada sector
tiene en la administracién publica.

La expectativa socio-juridica en torno a los dispositivos tera-
péuticos en salud mental supone, no obstante, un llamado frente a
la desidia y la fragmentacidn institucional. Nueva exigibilidad res-
pecto del malestar que ubica lo terapéutico no como un efecto que
adviene por afiadidura en un proceso determinado, entre varios, o
como horizonte de trabajo en la vida cotidiana de las instituciones
eminentemente sociales (familia, educacién, trabajo, recreacién),
sino como un objeto exigible desde una instancia ciega, ideal, justo
en el momento donde todas las demads instituciones fracasan.

La admisién a dichos dispositivos requiere de un acto de legiti-
macidn de la coincidencia o no de una cierta identidad clinica con
la inminente expresidn del individuo en su ambiente determinado.
Entre las palabras y las cosas, también se definen procedimientos
de inscripcidn simbdlica y de pertenencia a determinados grupos
sociales. La estrategia institucional de un programa como el de
Adop-Adopi en un nivel central requiere revisar las diferentes for-
mas de tramitacidon de las incongruencias propias del sistema de
nominacién de la salud, entre las palabras y las cosas de cada efec-

7«

tor local. “Esto no es un paciente”. “Tiene un problema que excede
los recursos de este servicio”. “No le damos un turno porque no lo
va a poder sostener”. Los fendmenos de anomia sefialan tanto la
ausencia de ley, de orden o de estructura, como la incapacidad de
una estructura social para proveer a ciertos individuos de lo nece-

sario para lograr las metas determinadas por la propia sociedad.
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La ldgica de continuidad de cuidados a los que adhieren los ado-
pis justamente apunta a cierta nominalizacién de un determina-
do grupo clinico con padecimiento mental severo para activar las
alertas y los mecanismos institucionales que promuevan la inser-
cién de los pacientes en una red social no tan distante a los carriles
asistenciales que ofrece la red sanitaria. Bdsicamente: seguirles el
rastro, no dejarlos a la deriva, invitarlos a retomar sus compromi-
sos y sus circuitos de cuidado en torno a su salud mental, para evi-
tar aquellas internaciones evitables o efectivizar aquellas interven-
ciones deseables, que apuesten a cierto corte con un devenir loco,
dual o cerrado. Esta nominalizacién supone cierto ordenamiento
y cierta cuota de control (las primeras planillas de admisién al
programa portaban ese término) para aquellos casos que no ha-
cen caso. Aquellos pacientes que no cumplen con las condiciones
minimas para ser nombrados asi. Tenemos all{ una fructifera linea
de estudio de casos de los que coinciden con, de los que no, de los
inclasificables y los desclasificados del sistema de salud.

Las dindmicas y expectativas en torno a lo terapéutico en el
campo de la nifiez en riesgo y el del policiamiento de las familias,
nos advierten de una serie de dispositivos de defensa, promocién
y proteccién de derechos, que requiere de maniobras especificas
para no regalar el término de lo terapéutico al tratamiento social
histérico de la locura, que en tiempos de crisis, refuerza su capital
segregativo. Supone, de algiin modo, reforzar los lazos de articu-
lacién institucional con los demads sectores de la administracién
publica, esperando al cierre de su intervencidn, algin orden de
apertura clinica, que nombre a cada quien por su rasgo particular.
Que fuerce una diferencia admisible y sea reconocido por los de-
mads actores en el campo con otro nombre por el que se introdujo la
compulsa en el tratamiento.

La recepcion y el trabajo con nifias, nifios y adolescentes priva-
dos de derechos bésicos introduce en los efectores de salud men-
tal una torsién que fuerza a la especificacién de un malestar, con
un impacto fuerte en la subjetividad. All{ se labran, con llamativa
arbitrariedad, una serie de afirmaciones y concepciones de salud
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y familia que dejan por fuera la propia realidad a la que deberfan
asistir. La infancia, en tanto recurso apropiado por nuestro univer-
so adulto, choca con las galaxias de nifios y sus lazos de sangre in-
nombrables. El terror ante lo irrepresentable contintia vigente en
el campo de disputas, en el mismo lugar que el autor de Las Palabras
supo sustraer su valor de uso: “cuando se quiere demasiado a los
nifios y a los animales, se los quiere contra los hombres” (Sartre
J.P., 1964:24).

Las funciones defensivas que se instituyen a nivel de las practi-
cas, delimitan un territorio en el lugar de la nifiez perdida, con un
valor simbdlico singular: los nifios, nifias y jévenes se constituyen
en ese territorio como actores sociales que de forma mds o menos
directa y significativa visibilizan las tensiones y contradicciones
del proceso civilizatorio esperado en lo social y lo cultural.

La condicién infanto-juvenil, que interpela a este proceso, se
presenta y se transmite en clave de precariedad. En la realidad ins-
titucional se agudiza la retdrica de confirmacién y objetivacién de
los casos, que deja intocada la realidad psiquica, y patente la fun-
cién de preservacion del sistema de proteccidn, tal cual se lo cono-
ce. Habitos que advienen al “no querer saber” propios de los sesgos
de clase y la necesidad imperiosa de reintegracién del narcisismo
herido del operador de turno, figura tltima del proyecto civiliza-
dor perdido, que no cesa de no advenir.

El empobrecimiento narrativo de los sufrimientos va de la
mano del requerimiento de protocolos de actuacién que dan un
trazo grueso a la inscripcién de la complejidad de problemas, que
requieren de tiempo y continuidad en el lazo terapéutico para su
recepcion y tratamiento. En este escenario, el trabajador de la sa-
lud mental se encuentra frente a problemas que su habitus no con-
templa. Las instituciones dadoras de sentido se alteran y el peligro
queda instituido en el ciclo de la comunidad toda, imponiendo ne-
cesidades y consignas para salvarla de la catastrofe. La comunidad
se convierte asf en un objeto a preservar y rescatar, ajena a la situa-
cién de partida (De la Aldea, E.; Lewkowicz 1. 1999).
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Demostrar “aquello que no existe” se instituye como habito en
las intervenciones de promocién y proteccién de derechos de ni-
fas, nifios y adolescentes. Ante la falta de perspectivas e invectivas
en torno a un futuro préximo de familias nucleares pulverizadas
y una red social cada vez mas atravesada por la marginacién y la
exclusidn, el todavia no de las emergencias cotidianas reintroduce
la dimensién del cuidado entre varios. Este giro requiere de mayor
institucionalidad y reglas de juego claras entre actores correspon-
sables, advertidos de las estrategias de supervivencia, los cortocir-
cuitos de fragmentacién y la deshistorizacién de las précticas de
salud.

El bien ponderado y proclamado fin de la infancia en nuestra era
dejé vacante un lugar invocante a todo tipo de afirmaciones peni-
tentes, que senalan el largo camino de tramitacidn de las incon-
gruencias socio-juridicas en la ciudad. Entre la realidad efectiva y
las acciones de restitucién de una estancia perdida, se redunda en
la institucionalizacién de la nifiez en riesgo. En semejante encruci-
jada, encontramos los ecos del estado moderno en nuestras tierras,
que gestiona no ya la vida y la salud del futuro ciudadano, sino la
precariedad y la incertidumbre propia de los restos de humanidad
que sobreviven en el campo de lo publico. Las narraciones de estos
recorridos de vida al filo de una politica, en espacios de salud me-
nos defensivos, mas receptivos, habran sugerido “(...) la instancia
en que puede ser ejemplarmente examinada la catastrofe de la ex-
periencia en el mundo moderno” (Benjamin, W. 2008:20).
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Infancias y politica.
Maria Julieta Medici

Infancias

¢Se puede hablar de una sola infancia? Si se piensa la infancia
como constructo social que en cada época y contexto histérico es
permeable a multiples sentidos debemos pensar en plural: las in-
fancias.

No es lo mismo hablar de infancia moderna que hablar de una
infancia contempordnea, aunque ciertas resonancias discursivas
de tiempos antiguos coexisten hoy.

Breve recorrido

La infancia es una produccién nacida del Estado moderno, de
las politicas sociales por él generadas, y de las instituciones que
operaron como piezas en dicho momento histérico: la familia y la
escuela principalmente. Por ejemplo, tenemos la construccién de
la categoria de “nifio abandonado” a principios de los afios 20 y
la criminalizacién de la pobreza con el acompafiamiento del po-
der publico, sectores de la sociedad y el discurso médico higienista
que miraron a los niflos y nifias y sus familias de inmigrantes y
sus modos de crianza y reclamos sociales como peligrosos para la
sociedad.

La infancia del patronato y las instituciones de beneficencia
dieron marco juridico y social a esa politica de normativizacién de
las mismas.

En el afio 1919, se sanciona la ley conocida como Ley Agote o
Ley del Patronato de Menores (Ley 10.903), que describe ciertas si-
tuaciones en la que podian caer los nifios o sobre la que habia que
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intervenir en caso de que ya hubieran caido y las ubica bajo la cate-
goria de minoridad en riesgo moral y material.

Las demandas sociales de algunos sectores, los que definfan la
infancia hegemonica de aquellos tiempos, fueron tomadas en un
marco juridico que ampliaba la facultad del Estado para suspender
o quitar la patria potestad a los progenitores acusando a los padres
de faltar a sus deberes de crianza para con sus hijos, otorgando la
tutela definitiva de nifios y nifias a las comisiones directivas de ins-
tituciones y asilos.

Este tratamiento de las infancias resuena ain hoy en los casos
de nifios y nifias vulnerados. No es nada lejano ni ajeno. Tampoco
son lejanas estas “practicas” de sustraccién de nifios y nifias en-
marcados bajo supuestos érdenes juridicos, politicos y sociales.
Tratamiento ademds dado a lo piblico como “lo peligroso” y a lo
privado como “lo protector”.

El sentido moderno de la infancia fue forjado en torno de al-
gunas mitologfas fundamentales que marcaron las significaciones
imaginarias sociales con las cuales la modernidad operé sobre los
sujetos infantiles y los instituyé como tales determinando una in-
fancia hegeménica y una infancia normalizada (los menores).

Se tomardn algunos mitos que analiza Walter Kohan (2007) y
que ayudan a pensar estas categorfas imaginarias que perduran
hasta hoy.

El mito pedagdgico establece una estrategia educativa para
aquel que llega al mundo, el nifio incompleto, en formacién en tér-
minos de un adulto que sabe de antemano las respuestas y los dis-
positivos de ensefianza, discurso educativo que clasifica y nombra
al nifio subjetivdndolo y disciplindndolo.

El mito filoséfico estd basado en la negatividad y ausencia (in-
fancia como el terreno de la no adultez y, por ende, de lo imper-
fecto), sentido de tradicién aristotélica que resta de la categorfa de
ciudadano a los esclavos, las mujeres, los extranjeros y los nifios y
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su participacién en la vida politica. Este tltimo sentido contribuyé
a significar la infancia segiin su acepcién etimoldgica: la palabra
infancia viene del latin infans, que significa “el que no habla” y
construyé una representacién de la misma en términos de aquel
que no tiene la capacidad del adulto para saber, pensar y vivir.

Desde mediados del siglo XX se evidenci6 un desplazamiento
del problema de las condiciones de vida de la infancia al problema
de sus condiciones de derechos.

En particular, este movimiento puede ser estudiado a partir del
proceso (lento, contradictorio e inconcluso) de sustitucién del de-
nominado “Sistema de proteccién tutelar” por el “Sistema de Pro-
teccidn Integral de Derechos” con su marco legal vigente a nivel
internacional que fue la “Convencién de los derechos del nifio”
(1989)* y a nivel nacional la “Ley de proteccién integral de los de-
rechos de nifias y nifios y adolescentes” (2005) que derogé la ley
Agote y abordd una mirada integral de las infancias restituyendo la
categoria de ciudadano a los nifios, nifias y adolescentes, y su dere-
cho a ser oido, entre otros. Dos miradas absolutamente diferentes
de considerar la infancia. Distincién fundante de la diferencia en-
tre ser un infante y ser un menor.

Sin embargo, a partir de 1990 se puede pensar que comenzé a
existir una manera neoliberal de plantear los derechos humanos,
que privilegié basicamente el reconocimiento de los derechos in-
dividuales, civiles y politicos por sobre los derechos econémicos,
sociales y culturales.

Reconocidos entonces estos derechos en su condicién de exis-
tencia, desconocidos en su condicién de ejercicio.

Como dice Alejandra Barcala (2015) si el capitalismo de la pri-

~

“2 En Argentina la “Convencidén sobre los Derechos del Nifio” fue ratificada por el
Congreso de la Nacién en 1990, mediante la Ley Nacional n° 23.849, y en 1994, junto con
otros tratados internacionales de derechos, fue incorporada a la Constitucién Nacional
en su articulo 75 inciso 22, adquiriendo el mdximo de jerarquia juridica en nuestro pars.
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mera modernidad producia un infante-objeto que tenia sentido en
la medida en que existia un Estado nacién erigido en el orden su-
premo protector, el capitalismo de la segunda modernidad produ-
ce un nifio-global, sujeto de derechos cosmopolitas de proteccién
integral sobre el cual se han debilitado las instituciones y practicas
sociales tradicionales a él destinadas.

¢ Se puede decir que se acabd la infancia donde pesaban las séli-
das tradiciones de la primera modernidad?

Este cambio de subjetividad y narrativas sin duda ha producido
efectos.

¢Podemos hablar de una nueva biopolitica de la infancia: el
niflo individuo?

Politica

La infancia como construccidn social vuelve a estar ubicada en
el campo de la disputa de sentidos: politicos, juridicos, sociales, es-
colares, familiares.

Hoy vivimos momentos contextuales dificiles, momentos pan-
démicos y en ellos resuenan nuevamente los discursos modernos
de las infancias: los nifios incompletos, recipientes vacios, manipu-
lables, el nifio a ser educado bajo una mirada adultocéntrica, el de
las potencias futuras y los déficits actuales, fragil e inocente.

Pero sobre todo el que no habla o tiene poco que decir o no es
escuchado.

La tendencia nuevamente a la patologizacidn, siempre presente
como en otro tiempo, era la moralizacién de esas infancias que de-
berian solo desplegarse en el orden de lo privado, controladas por
un sector de la sociedad.

El interrogante es hoy cémo se disputan estos discursos en los
ambitos del Estado, la escuela, la familia y la sociedad, discursos
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que se reactualizan en algunos casos con fines necropoliticos.

Como sostiene la filésofa Hannah Arendt (1954) siempre que en
la politica la razén humana fracasa o desiste del esfuerzo de dar
respuesta nos enfrentamos con una crisis que es la desaparicién
del sentido comun y en cada crisis se destruye una parte del mundo
algo que nos pertenece a todos.

Winicott (1940) a propdsito de la guerra nos dice: “a veces se
cree que los nifios no pensarian en la guerra si no se les hablara de
ella. Pero quien se tome la molestia de averiguar qué es lo que ocu-
rre bajo la superficie de una mente infantil descubrird por sf mismo
que el nifio ya sabe mucho sobre la codicia, el odio y la crueldad, as{
como sobre el amor y el remordimiento, la urgencia de reparar, y
la tristeza”.

Y agrega frente a las noticias de la guerra: “A medida que el
nifio madura, se torna cada vez mds capaz de distinguir la realidad
externa o compartida de su propia realidad interna, y de permitir
que una enriquezca a la otra”.

Hablando de la aplicacién del psicoandlisis a la pedagogia Freud
(1933) sostiene que la tarea educativa, por cierto, insoluble, radica
en conseguir lo més posible y perjudicar lo menos y que un proce-
dimiento idéntico no puede resultar benéfico para todos los nifnos
por igual.

También refiere que toda educacién tiene un sesgo partidista
con respecto al régimen social imperante y no es asunto del ana-
lista decidir entre los partidos, rebasa el campo de sus funciones.

Qué espacios encontramos y posibilitamos en nuestras prac-
ticas cotidianas para preguntarles a los nifios y nifias de hoy so-
bre lo que reciben como informacién de padres, docentes, me-
dios, cultura y pares. ;Quién se toma la molestia de averiguarlo?
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Concluyendo

El filésofo Paolo Virno (2006) sostiene que la condicién de los
nifios contemporaneos es una condicién cargada de una especie de
madurez. Un saber hacer, un saber estar en el mundo, un saber
orientarse cuando hay muchos imprevistos, cuando no hay reglas
precisas.

Retomando a Arendt, la autora nos habla de los nifios como los
nuevos, aquellos que nacen en una sociedad vieja, los nifios como
acontecimiento imprevisto, accién politica impensada. Potencia
para el futuro, pero también imprevisto.

Los nifios construyen sin duda un saber hacer en sus juegos.

El juego significa enfrentar los imprevistos, calmar el panico,
calmar el miedo. La regularidad de los juegos de los nifios es una
dimensién de las reglas muy diferentes a las reglas rigidas: la regu-
laridad contra la rigidez de las reglas.

La vida nos ha ensefiado que el juego es una buena oportunidad
para la simbolizacién. Terapéutico en si mismo, se escucha por ahi.

El juego tiene una regla, una regla consensuada que marca el
adentro y el afuera del juego. De ah{ en mds cémo juega la pulsidn,
la agresividad, la confianza, la precariedad en ese acto que no es
meramente accidn, algo se dird para escuchar y compartir en ese
espacio de zona intermedia del jugar.

Entonces se podria decir que todo juego es politico y que las
infancias son un sector social clave para el desarrollo de cualquier
proyecto de pafs con perspectiva humanitaria, inclusiva y en clave
de derechos.
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Primero los nifios

Tomasa San Miguel

“La memoria salva, escoge, filtra, pero no mata.
No hay presente vivo con pasado muerto.
Sélo el deseo y la memoria salvan el futuro”.

Carlos Fuentes, citado por Ulloa en el prélogo de “Las huellas de la memoria”

La infancia es un trabajo, un trenzado, el nifio deviene haciendo
su nudo. Con otros.

Es el trenzado que va del exilio de la naturaleza inefable al en-
cuentro con lalengua. Y de la hiancia que va del zumbido de lalen-
gua al lenguaje y, por fin, la palabra.

“En esa diferencia, en esa discontinuidad encuentra su funda-
mento la historicidad del ser humano. Sélo porque hay una infan-
cia del hombre, sélo porque el lenguaje no se identifica con lo hu-
mano y hay una diferencia entre lengua y discurso, entre semiético
y semantico, sélo por eso hay historia, sélo por eso el hombre es un
ser histérico” (Agamben, 2004, p.73)

La diferencia entre lengua y habla le abre por primera vez a la
historia -y al porvenir- un espacio.

Se trata all{ de un desencuentro que repercutido entre dos agu-
jeros se cierra dejando cicatriz, dos ombligos. O tres, segtin sefiala
Lacan en la Respuesta a Ritter. El ombligo del suefio, donde lo sim-
bélico se detiene entregando una letra; el eco de la pulsién cuando
el orificio se vuelve borde erégeno y también el ombligo del cuer-
po, aquella cicatriz que no nos deja olvidar que somos seres pla-
centarios.
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Tatuados por lalengua en ese encuentro candente, dispuestos a
la posibilidad de la traduccidén que escribe y extrae. Creacién de
una falta que al volverse pérdida disponga el deseo y el goce. Con
otros.

La primera infancia es esa experiencia de la que no hay recuer-
dos. Precisa del tiempo y su relato, su narracién, su transmisién.
Trazas que, si no terminan de traducirse en huellas, no se disponen
al olvido. Sin traduccién es trauma: aquello que no puede recordar-
se ni olvidarse.

El analista ;lee esas trazas? ;Lee esas huellas?

El infans llega a una frase ya iniciada. Un sin sentido que, como
enjambre de Unos, exilia del organismo, construye cuerpo incor-
dioso. A la espera de la operacién de traduccidn, soportada en la
voz, el Uno, ndmero, se escribe como letra. La letra es borde entre
saber y goce. Entre ofrecimiento y eleccidn, cada vez, se funda un
entramado mds o menos vital.

De esas letras se hace metéfora. O letra muerta.

ES

En ese entramado, previo, el nifio adviene stbdito.

Nominacidn es creacidn, efecto de lo simbdlico en lo real, su
ejemplo es el nombre propio. Nombrar, en cambio, es operacién de
lo simbdlico en lo simbdlico.

El sujeto no estd dado de entrada, es una creacién nueva, que
responde al modo en que se ha anudado el goce, la palabra y el
cuerpo. En la infancia se trata del encuentro con el Otro como agu-
jero, y de la escritura del agujero via el nudo. De este modo, Lacan
define a la nominacién como aquello que hace agujero, veremos
cémo servirse del padre como nombre, para escribirlo.

En la “Conferencia en Ginebra sobre el sintoma” (1974), Lacan
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habla del modo en el cual el nifio fue deseado para ubicarlo justa-
mente como aquello que posibilita que un ser devenga sujeto segiin
le ha sido “instilado” un modo de hablar. Agrega que un nifio no
deseado puede ser mejor recibido mas tarde, ain conservandose la
marca de esa falta de deseo en el inicio.

El “mds tarde” que da la oportunidad de una bienvenida se juga-
rd en los encuentros por venir. Contingentemente de eso se tratard
en el encuentro con un analista, de alli su funcién: borrar y equi-
vocar la marca. Es la transferencia, como patio de juegos al decir
de Freud, donde se puede articular una nueva respuesta. En “La
direccién de la Cura” Lacan plantea que “por el intermediario de
la demanda, todo el pasado se reabre hasta el fondo del fondo de
la primera infancia. Demandar: el sujeto no ha hecho nunca otra
cosa, no ha podido vivir sino por eso, y nosotros tomamos el rele-
vo” (1958, p.588). Tomar el relevo, la posta, leer demanda alli donde
se escucha un grito serd la posibilidad para la invencién de un ana-
lista encuerpo en su “oficio de resonancia”.

Asi define Lacan a nuestro oficio en “Funcién y campo de la pa-
labra y el lenguaje” y dice:

“Pues la funcidn del lenguaje no es informar sino evocar. (...) Si aprieto
un botén eléctrico y se hace la luz, no hay respuesta sino para mi deseo. Si
para obtener el mismo resultado debo probar todo un sistema de relevos
cuyas posiciones no conozco, no hay pregunta sino para mi espera, y no la
habrd ya cuando yo haya conseguido del sistema un conocimiento sufi-
ciente para manejarlo con seguridad (...) Pero si llamo a alguien con quien
hablo con el nombre, sea cual sea que yo le doy, le intimo la funcién subje-
tiva que él retomard para responderme, incluso si es para repudiarla (...)
Entonces aparece la funcién decisiva de mi propia respuesta y que no es
solamente, como suele decirse, ser recibida por el sujeto como aprobacién
o rechazo de su discurso, sino verdaderamente reconocerlo o abolirlo como
sujeto. Tal es la responsabilidad del analista cada vez que interviene con
la palabra. La palabra en efecto es un don de lengugje, y el lenguaje no es
inmaterial. Es cuerpo sutil pero es cuerpo” (1953, p.288-289).
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Se trata de subrayar la nominacién como respuesta del analista
que constituye sujeto, la palabra, encuerpo, afectando los modos en
que ha sido instilada, transmitida y ha tocado el cuerpo para re-ins-
cribirla en otro lugar, con otro sentido. Es su eco, en su resonancia,
lo que reanuda en un deseo.

Lo que constituye al ser hablante-hablado es el desamparo. Esta
condicién es flagrante en el inicio de la vida, pero nos acompafia
mads alld de la infancia. El lazo con el Otro y el otro es necesario y
Freud lo funda como accién especifica poderosa mas alla del cuida-
do y asistencia que el infans requiere. Es condicién de amor, deseo,
narcisismo y constitucién del otro como préjimo. También, y por
eso mismo, el nifio es objeto de la crueldad y arbitrio del otro y del
Otro en sus vertientes institucionales.

Es a partir del cuidado que un infans adviene sujeto y se enlaza
con el otro. Es también a partir de él que constituye la realidad.

En “La negacién” Freud dice que la oposicién entre subjetivo
y objetivo no se da desde el comienzo y que la condicién para que
se instituya el examen de realidad es que se hayan perdido objetos
que antafio procuraron una satisfaccién objetiva (real). Aclara que:
“la afirmacidn se corresponde a la unién, al Eros. La negacidn, su-
cesora de la expulsidn, a la pulsidén de destruccién” (1925, p. 256)

En 1915, Freud planteaba un yo realidad primario anterior al yo
de placer originario regido por la légica placer/displacer. De alli, se
desprende el yo de realidad definitivo.

El yo placer originario recoge en su interior los objetos que le
son ofrecidos como fuente de placer, los introyecta y expele de si lo
que en su propia interioridad es ocasién de displacer.

A partir del juicio de atribucién -lo interior al yo es placente-
ro y lo expulsado displacentero- se constituye la realidad. En este
texto, dice: “el mundo exterior se le descompone en una parte de
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placer que él ha incorporado y un resto que le es ajeno” (p.115).

La l6gica placer/displacer, adentro y afuera es producto de la
accién especifica del Otro de los primeros cuidados. En la constitu-
cién de larealidad, donde se trata de “reencontrar” el objeto, pode-
mos ubicar la inscripcién de esta pérdida. Es una operacién con una
doble dimensidn: la extraccidn del goce del cuerpo, por un lado y lo
que de esa extraccidn, se inscribe en el aparato psiquico como pér-
dida. Esto ultimo depende del encuentro con el Otro, en tanto po-
sibilidad de elaboracién de esas primeras vivencias. Operacién de
vaciamiento y causa de deseo que constituye un sujeto, la pulsidn,
el otro, el cuerpo. En esa operatoria se construye la realidad sobre
la falta constitutiva y el resto que debe quedar por fuera para que
ella se comporte como trama donde tejer un lazo, una vida posible.
Operatoria que depende de una traduccién soportada de la voz so-
bre el impacto de la nominacién que afectando de lo imposible deja
lugar a lo posible.

Traduccién de un No que, escribiendo la hiancia, discontiniia como in-
terludio el todo del goce de lalengua.

En la “Alocucién sobre las psicosis del nifio” Lacan dice: “hay
que oponerse a que sea el cuerpo del nifio lo que responde al objeto
a... Toda formacién humana tiene como esencia y no como acciden-
te la de refrenar el goce” (1967, p. 383)

Decir No. Como acto politico y clinico es la ternura que frena
a la crueldad de que el nifio sea objeto parental, familiar, cultural.
Decir No al uso del nifio como objeto de mercado.

Un No que sélo es eficaz en nombre propio y soportado por una
VOZ.

Ulloa (2004) plantea que tanto crueldad como ternura son pro-
ducciones socioculturales. Retoma el texto freudiano Malestar en

91



la cultura para subrayar que hay que pensar ese malestar como una
tensién entre lo singular y lo comtn que supone una estructura
de demora. El autor propone a la ternura como freno a la cultura
de la mortificacién que genera el sindrome de padecimiento y sus
sintomas: acobardamiento, pérdida de lucidez y desaduenamiento
del cuerpo. Queja mortecina que se expresa en infracciones indivi-
duales que no llegan a transgresién perdiendo el cuerpo del con-
tentamiento, asomados a la idiocia que se produce por el esfuerzo
monumental de no saber lo que sabemos.

La ternura como funcidn implica renunciar al apoderamiento
del infans. Es evidente su funcién constitutiva e implica dos con-
diciones: la empatia, que garantiza el suministro adecuado (calor,
alimento, arrullo, palabra) y el miramiento, que Ulloa define como
mirar con amoroso interés a quien se reconoce como sujeto ajeno
y distinto de uno mismo.

El autor alerta sobre la renegacién que impera en la sociedad
cruel, y dice en un pérrafo que conviene citar extensamente: “; Qué
se reniega en esa familia, en esa fibrica, en esa comunidad? En tér-
minos amplios, se reniega la intimidacién como un elemento cons-
tante que se ha hecho costumbre. Aqui el malestar de la cultura se
ha trocado en cultura del malestar. (...) Entonces, lo que retrocede
es la intimidad, esa resonancia intima necesaria para que cuando
alguien expresa algo valido, tal vez en relacién a la situacién, en-
cuentre resonancia en el otro, un interés no necesariamente coinci-
dente, puede ser en disidencia. Esa resonancia, cuando existe, pro-
mueve respuestas que van creando una produccién de inteligencia
lacida y colectiva. Asf es posible el debate de ideas. En cambio en
la intimidacidn, quien legitimamente tiene algo que alertar, algo
que denunciar, suele encontrarse con un desierto de oidos sordos,
entonces es posible que su discurso se degrade al de un predicador
que siempre dice lo mismo sin ninguna eficacia. Por supuesto esa
comunidad estd atenta y predispuesta a los embaucadores electo-
rales de turno, en tanto éstos tienen la astucia de decir a las gentes
lo que necesitan escuchar, para acrecentar su renegacién como es-
purio refugio (...) En las comunidades mortificadas no hay tal acon-
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tecer ya que la gente acobardada pierde su valentia al mismo tiem-
po que su inteligencia. Pero sobre todo pierde el aduefiamiento de
su cuerpo y las patologias asténicas abundan anulando la accién. El
cuerpo se ha hecho servil” (1999).

Respecto de la ternura hay una referencia interesante de La-
can en el Seminario 14: “Hay una cara de la ternura, y quizd toda
la ternura, que se podria prender con alfileres de alguna férmula
préxima a esta: la piedad con relacién a la impotencia de amar”
(8/3/1967). Luego de esta primera referencia al amor, en la clase
siguiente recuerda que Freud contempla pulsiones inhibidas en su
fin y agrega “Resulta de esto las investiduras de objetos duraderos
y una inclinacién permanente, tales son por ejemplo la relaciones
de ternura”.

Ademas subraya que la pulsién se vuelve autoerética cuando el
nifio pierde el seno y la madre es percibida como integral y éste un
objeto que forma parte de ella. En ese punto diferencia la pérdida
de la falta. “La categoria de la pérdida relativa al objeto a, la cate-
goria de la falta en tanto relativa al Otro, ese Otro que esta siempre
herido, barrado” (15/3/1967).

Para Lacan hay un lazo entre el autoerotismo y la ternura fun-
damentado en la parcialidad de la pulsién. Sin embargo el autoero-
tismo esta ligado a la pérdida del objeto y la ternura como pulsién
de fin inhibido a “amputarse” del objeto y lo relaciona con la falta
en el Otro.

“Amputarse de él y perderlo son cosas diferentes; es lo que estas dos
categorias se originan, la de la falta, la de la pérdida en tanto que terminan
en resultados diferentes (...). He aqui lo que he tratado de articular sobre la
relacién del A y del a”.

Son interesantes estas referencias para ubicar la ternura como
un saber hacer frente a la falta en el Otro, operacién que se opone
tajantemente a la renegacién e intimidacién normalizadas.
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Diego Sztulwark en una ponencia® reciente planteaba distintas
modalidades del fascismo que como dispositivos del capitalismo
evitan las disputas. Me detengo en dos de ellas: por un lado, el “fas-
cismo de la politica o el estado”, en él se trata de generar subjetivi-
dades que asistan al Estado en el reaseguramiento del orden segtiin
criterios clasistas, patriarcales, racistas. Subjetividades particular-
mente impudicas, brutales, desinhibidas que tiene en su centro la
propiedad privada. El otro fascismo planteado que quiero senalar
es el “fascismo del deseo”: el capitalismo cierra la brecha entre el
deseo y la mercancia, se dedica a la “construccién de deseabilidad”.

Vale la ocasién para retomar la incidencia de la ternura y el
amor como intervencién analitica. El amor es un decir que hace
acontecimiento. Es muchas veces experiencia inédita. La ternura
implica ese pasaje del goce autoerdtico del infans a un decir sin-
gular que arma borde a lo real de cada uno instituyendo la falta.
No es sin riesgo y escritura. El gesto tierno, en el buen caso, viene
del otro e implica agujero, inconsistencia y amortigua el dolor de
existir. Como gesto, movimiento, ademdn, y también gestacién, es
extraccion y escritura.

Escribo esto el 19 de abril del 2021. Se forcejea sobre un decreto presi-
dencial que indica cerrar las escuelas por dos semanas frente a la seqgunda
ola de la pandemia que asola al mundo desde el afio pasado. El sistema
sanitario colapsado. Picos de contagios, duplicacion de muertes en un par
de semanas. Y sin embargo... y auin ast...

Escribo tomada por el horror de que los nifios entren al mercado como
objeto de la pulsion de muerte ostentada, publicitada. Como objeto de goce
y poder amarrados a un tironeo repudiable respecto de la apertura o no de
las escuelas. Quienes han degradado sistemdticamente lo puiblico se erigen
como defensores de la educacién. La perplejidad es mayuscula. El Estado
determina cierre-apertura intempestivamente y en una pulseada infame.

;Quién cuida a los nifios? En principio sus otros cercanos. Madre y pa-

# Politizacion del malestar. Mesa Redonda del Congreso AASM. A. Stolkiner, D. Sz-
tulwark y T. San Miguel. 7/10/2020
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dre o los que cumplan esa funcién. Y el Estado, las leyes, los derechos. En su
reverso, en la disolucion de su funcion, como pura burocracia del Mercado,
arroja al consumo valiéndose de un derecho inestimable sobre el cual viene
rapifiando con perseverancia.

Cuidar la infancia. Asistirla en su desamparo. Protegerla de la cruel-
dad.

¢ Es posible en un marco tan hostil? Requiere de un esfuerzo enorme
que implica separacion y tomar una decision en soledad sin ninguna ga-
rantia y en nombre propio.

Pero fundamentada en la ternura de los cuidados no anénimos y su
anclaje entre ley y deseo.

“Con los chicos no” reza un cartel.
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Desde el Centro

Débora Zilberman
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La Adopcidn, jcomo se siente?
Maria Adelina Abraham Nami

Diccionario: Adoptar: del latin ad, a, y optare, desear. Prohijar,
escoger, proteger, admitir, abrazar, aprobar.

Cudnto del compromiso humano encierra esa palabra, ese ver-
bo, esa accidén. Una de las cosas mas importantes de adoptar es el
compromiso, el involucramiento del sujeto.

En este tema que nos convoca, el que ejerce la accién es el adop-
tante. ;Todos hablamos del mismo adoptante? ; Todos pensamos en
alguien que es adulto, que es responsable para prohijar? ;Alguna
vez se nos ocurrid tener en cuenta sinénimos como escoger, admi-
tir, abrazar, aprobar? Seguramente si, pero en esos momentos se-
guimos pensando en adultos. ;Alguna vez nos planteamos que los
nifios también pueden elegir, abrazar, aprobar, admitir? Y no sélo
eso, sino que TIENEN DERECHO a hacerlo. En el dmbito juridico sin
duda se les da ese lugar.

Cuando nos enfrentamos a situaciones como las del desamparo
de la ninez, tendemos a buscar la forma de dar una respuesta ra-
pida, abarcadora y resolutiva. Pocas veces nos tomamos el tiempo
necesario para averiguar hasta qué punto nos puede ayudar un pe-
quefio que sufre, pero que al mismo tiempo siente, sabe qué pre-
fiere, qué le gusta, pero NO sabe si hay algo mejor de lo que tuvo
hasta ese momento, sf puede y tiene el derecho de ser bien tratado,
asistido, educado para ser autovalente en la edad adulta, para tener
una familia y construir otra.

Sin embargo, hay un gran trecho entre aquello que se busca
para aliviar el dolor de los nifios sin familia y encontrar una que
asuma esa funcién con la capacidad de entrega, y con la capacidad
de dar, dejando de lado posibles frustraciones por la incapacidad
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de procrear, frustraciones que no pueden ni deben ser cubiertas y
subsanadas por un nuevo pequerio integrante de la familia.

En el caso de un hijo por gestacién (como decidi llamar al nifio
que se cria en el seno de la familia que lo engendrd) se desarrolla
un sentimiento de pertenencia en los padres. Ese hijo les es propio
porque algo de lo propio estd en él, la biologia garantiza a quién co-
rresponde y la consanguinidad juega un papel preponderante. En
cambio, el hijo por adopcidén abre un vasto campo a recorrer para
hacer propio lo que hasta ese momento no lo fue, y en un segundo
momento diferenciarse para que cada cual ocupe su lugar, de hijo
y padres. La ilusidén de una continuidad narcisistica entre nifios y
adultos debe aparecer para tolerar lo desconocido. Se desconocen
detalles de la pre-historia del nifio, lo que lleva al adulto a sentirse
afuera. Al mismo tiempo, su tarea serd convertir al pequefio des-
conocido en su hijo, nada sencillo de llevar adelante si no es por el
propio deseo de hacerlo.

El trabajo psiquico que implica este vinculo, tiene que ver con
lograr una homogeneidad entre lo que se desea en una concepcién
bioldgica, y lo que se desea en una concepcion psicoldgica, ya que
lo esperable es que exista la generacién (en el sentido de generar,
crear, realizar) de un sentimiento paternal-maternal, para que
aparezca el hijo deseado, construcciones simbdlicas, lugares para
ocupar.

En este sentido, se producen desencuentros entre lo que se puede
dar y lo que se quiere tener. Ofrecer es dar lo que se posee y pedir es
solicitar lo que no se tiene. Hay situaciones donde la carencia pare-
ce ser mas profunda en los adoptantes que en los nifios. Situaciones
donde los adoptantes esperan colmar su carencia ampliando la fa-
milia con hijos y, en cambio, a carencia de los nifios pasa a segundo
plano como algo que les erd satisfecho por otros que si tienen todo
lo que ellos necesitan. Ironia, si las hay, considerar que se sabe y se
tiene la solucidén a todas las carencias de alguien que se quedd sin
familia siendo uy chico, cuando quienes se inscriben en el Registro
de Adoptantes suelen ser quienes no han tenido hijos y por eso se
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sienten incompletos. En la inscripcién se plantea la situacién de
ofrecer una familia y ahijar a un nifio siendo esto diferente de pedir
un hijo. Socialmente esta arraigada la idea de “anotarse y comen-
zar a esperar” (sic), como si se tratase de un producto que se desea
tener y es sélo cuestidn de tiempo poder lograrlo.

La espera, en rigor, es de los nifios que han sido incorpora-
dos en algin hogar alojante hasta tanto se resuelva su situacién de
adoptabilidad. Los adultos ofrecen un nuevo alojamiento, en una
familia nueva que constituirdn todos juntos. Sin embargo, esto se
subvierte y empiezan a esperar los que deben ofrecer. Desde el mo-
mento en que se les da el alta en el Registro, los aspirantes comien-
zan su tiempo de espera-desesperante. Plantearles que no ingre-
sen en ese estado y que la posibilidad de encuentro con lo deseado
puede no llegar, es algo que casi nadie se atreve a llevar adelante,
“no se puede decepcionar a quienes han esperado tanto, jpobres!”.
Sin duda, es algo dificil de aceptar cuando por todos los medios no
se puede lograr tener hijos, pero es una realidad tan cruda como
verdadera.

Otro aspecto muy importante, que no decepciona menos, se
presenta cuando si se produce el encuentro anhelado. La convic-
cidn de que serd perfecto: “Justo lo que estabamos buscando”, “{Esta
tan necesitado de afecto!”, “jYo/nosotros tengo/tenemos tanto
para darle!”. Estas son algunas de las expresiones que cominmente
se puede oir de aquellos que se decidieron a ser padres por adop-
cién. Idealizaciones, porque estdn en el campo de las ideas, concep-
to filoséfico platénico de una representacion de algo o alguien perfecto
que no se corresponde con la realidad. Se produce el abordaje de lo
desconocido recubriéndolo de fantasfas, una suerte de disfraz que
permite ver al otro como se lo quiere ver, evitando encontrar lo no
esperado, romanticismo del que se nutre el psiquismo: anteponer
el amor al vinculo, “amar” antes de conocer. La adopcién no es un
acto romantico, lejos estd de serlo, por mds que se lo quiera recu-
brir de esa forma. En el encuentro, esas fantasias perduran por un
tiempo, que es el tiempo que las propias inscripciones psiquicas
permiten. Dicho de otra forma, con palabras de P. Aulagnier (1977):
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“significacién primaria”: la significacion que deberd ser reprimida
para permitir el acceso al concepto de funcion materna y a su poder de
simbolizacion. El yo de la madre “debe afrontar la tarea de separar al ocu-
pante titular de una funcién, del concepto que debe transmitir esta fun-
cién. La significacion ‘ser madre’ se debe diferenciar de lo que ha podido
ser larelacién con la madre singular que se ha tenido; el acceso al concepto

permite obstaculizar la repeticién de la mismidad de la experiencia vivi-
da.”44

La adopcidn es entrariable, se siente. De no ser asi, ese acto no
existe.

Cuando la maternidad/paternidad queda ligada a etapas ante-
riores de “hijos”, sin lograr salir de alli, cuestionar a sus ancestros y
acceder a un nuevo lugar, desconocido, inclemente e incierto, serd
obstaculo para lograr un vinculo auténtico en su significacién; se
transformard en protésico, en complementario (jcon suerte!), pero
las diadas madre-hijo, padre-hijo quedara sin constituirse.

Sélo al correrse de la exigencia de conformar a los propios pa-
dres, sélo al permitirse ocupar el lugar de madre/padre, sdlo asi, se
abre el espacio para un hijo, el espacio para alguien diferente.

Y eso no termina allf, porque ese “otro” llega, y cuestiona tam-
bién el nuevo lugar parental. Asi que ese cuestionamiento habra
de ser metabolizado. Y sélo asi se lograra darle lugar al nifio, alojar,
acoger al hijo.

Esa constitucién sélo es posible con el renunciamiento a lo que
no fue. La biologfa no siempre es la responsable de dar respuesta a
esa imposibilidad. Otro factor que incide tanto o més en esa inhibi-
cidn, esta directamente relacionado con poder ocupar un lugar pro-
pio de maternidad-paternidad sin temer ser expulsado del “clan”.
Cuando una familia acepta que los descendientes sean padres en un

“Aulagnier, P. (1977) La violencia de la interpretacién. Del pictograma al enunciado, Bs.
As., Amorrortu. Pag. 208.
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futuro, propiciara separar lo idéntico de lo posible, germen de una
individuacién, de la fertilidad psiquica y emocional.

La frustracién frente a lo que no se pudo, insisto, debe sustituir-
se renunciando a ese modo idealizado ubicdndose en otro modo po-
sible de ser madre-padre. Sin embargo, cuando esa renuncia no acon-
tece, se corre el riesgo de la negacién. El nifio por llegar suplanta al
que no fue, y no serd quien traiga algo para compartir sino alguien
que siempre estard en situacién de carencia.

En los vinculos personales, la reciprocidad se hace ineludible
porque EL OTRO existe, lo que determina la constitucién de una
nueva familia sin repeticién de modelos anteriores, repeticién ab-
solutamente imposible por otra parte, ya que los actores cambian
y no lograran nunca emular lo que fue sin que concluya en un fra-
caso.

Habra que transitar el camino de la castracién simbdlica, tole-
rando siempre alguna falta, dando paso a lo que hay y a lo que po-
dré haber. Estos andares por los caminos de la adopcién nos llevan
a pensar en la incidencia de la cultura, las culturas.

El encuentro humano conduce inevitablemente a las preguntas:
dénde, cémo, con quién se crid. El nifio no advierte estas diferen-
cias sino a partir de conocer otros estilos de vida. El sujeto psiquico
se constituye en la diferencia, que debe formar parte de su psiquis-
mo, lo que no siempre sucede. Tanto a los adultos como a los nifios
los sorprenden las diferencias.

En los vaivenes de los vinculos, en una suerte de “capricho”, se
intenta adaptar al nifio a la nueva vida pero, de no tener corres-
pondencia con lo esperado, el sentimiento que aparece es el de que
“no pudo vincularse”, y en un intento de restitucién narcisistica se
interrumpen los encuentros. En otras situaciones, se llega a inte-
rrumpir una convivencia, con otro sentimiento que ayuda a poner
distancia con la frustracidn: jj;;Qué nifo dificil!!l!

Podriamos preguntar: ;Quién no pudo adaptarse? ;De qué nifio
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estamos hablando, del que estd esperando en un Hogar con otros
nifios o el que vive sélo o en pareja y quiere ser madre-padre?

Atravesar las diferencias culturales lleva a la aparicién de otras
diferencias, ya no sélo las materiales sino las psiquicas. Estamos
hablando de la tolerancia a la frustracién por reconocerse incom-
pleto, “el otro tiene algo que yo no”. Lo transversal de la vida que
cada uno haya vivido, poder incluir lo distinto, lo desconocido, ha-
cerle frente a la sensacién de amenaza que esto implica, hard posi-
ble la fortaleza de los vinculos, imprescindible para la constitucién
y el sustento de cualquier familia.
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De la lectura de lo contingente a la invencion.
Talleres del Equipo de Nifixs Turno Tarde

Equipo de Nifixs Turno Tarde®

“En lo institucional, podemos pensar al psicoanalista como aquél que
tiene la misién de preservar el vacio... Introducir un “no saber”,
hacer inconsistir un prejuicio o una nominacion estigmatizante,

agujerear el “para todos”, son modos de preservar el vacio.
;Para qué preservar el vacio? Para dar lugar a la invencion.”
Juan Mitre*®

Este es un escrito colectivo de quienes formamos parte del
equipo de Nifixs Turno Tarde del Centro de Salud Mental N°1. Que-
remos transmitir cémo fuimos transformando nuestra practica a
partir de la creacién de distintos dispositivos de taller, que surgie-
ron como respuesta a la lectura de la contingencia clinica desde
nuestra orientacidn psicoanalitica.

Lxs que hacemos psicoanalisis con nifixs sabemos que la infan-
cia es hablada por otros discursos: la familia, la escuela, la medicina,
etc. A nuestra consulta suelen llegar traidxs por la preocupacién de
otrxs, pocas veces por una demanda propia. Como posicién ética
en el equipo nos detenemos a evaluar de qué se trata en cada caso.
/Quién sufre, quién se queja, dénde esta alojado el sufrimiento?

Despejados estos interrogantes, abrimos espacios clinicos en
distintos formatos: entrevistas con responsables parentales, se-
siones con nifixs, interconsultas, trabajo interdisciplinario con es-
cuelas, pediatras y justicia. A diferencia de otras terapéuticas, no

# Integrantes del Equipo de nifixs Tarde del Centro de Salud Mental N°1: Paula Barredo,
Marisa Capuano, Melanie Faks, Solange Ove, Florencia Salvo, Angeles Zorraquin Y
Colaboradorxs del texto Paula Altieri, Lucas Rivarola, Dolores Ortiz de Rozas, Laura
Grischpun, Florencia, C Cinquemani, y Mariana Bontempi.

“ Mitre, Juan. El analista y lo social, Grama Ediciones, Olivos, 2018, p. 32
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tenemos una respuesta igual para todxs. En todos los casos nos pro-
ponemos dar lugar a lo singular.

La lectura de la contingencia nos convoca a reinventar nuestra
practica. Por un lado, la creciente demanda de atencién en el Cen-
tro de Salud. Por el otro, distintas situaciones clinicas: casos en los
que ya resuelto el motivo de consulta, el nifix o su familia adn re-
quieren la intervencién del Centro como terceridad para sostener-
se. Por dltimo, nifixs que ya no presentan cuestiones sintomdticas
en su espacio individual, pero persisten las dificultades con Ixs pa-
res o las demandas del 4mbito escolar por problemdticas grupales.

Entonces nos preguntamos, jcémo alojar la demanda que se
hace escuchar en el marco de la salud publica, sin perder la ética
de nuestra practica? Tomamos como boyas en nuestra ruta, por un
lado, la postura de abnegacién que segtin Lacan, el analista sostiene
en el punto de partida. Asimismo, nos servimos de la libertad que la
tactica permite al analista para maniobrar en una cura, sostenida
en una estrategia.”

Con estas claves nos disponemos a crear un espacio experimen-
tal en el que analistas y nifixs interactien. Pensamos en talleres
porque implican una produccién o un objeto que se pone al trabajo.
Lxs coordinadorxs son analistas, no estan en posicién de educado-
res, no participan desde el saber. Es un dejar hacer que permite
la invencién del dispositivo cada vez. Tomamos una referencia de
Ulloa para pensar la posicién del analista.

“Siempre privilegio el estar psicoanalista, atento a la posibilidad de
responder a una demanda, en forma singular a la misma, y no tanto a
ser psicoanalista... también incluyo en este estar psicoanalista la condicién
universal para todo sujeto: ser sujeto dividido.”

¥ Lacan, Jacques: (1958) “La direccién de la cura y los principios de su poder”. Otros
Escritos. Buenos Aires, Siglo XXI Editores, 2011

# Ulloa, Fernando. https://www.revistadiagnosis.org.ar/index.php/diagnosis/article/
view/189
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Taller de pelotas

En la canchita de fatbol del fondo del Centro se encontraban
azarosamente analistas y pacientes. A veces surgfan juegos com-
partidos: manchas, escondidas y partidos de futbol en donde, sin
ningun célculo, los efectos de jugar con otros emergian.

En el Equipo nos dimos cuenta de los efectos de estos encuen-
tros espontdneos y decidimos formalizarlos. Pensamos un espacio
en el cual se pudiera jugar con otrxs, en plural. Decidimos abrir el
encuadre para posibilitar maltiples transferencias e intervencio-
nes. Fue asi como surgié el taller de pelotas-fatbol.

Al principio era futbol libre, todos corriamos detrds de varias
pelotas, no habfa arcos ni fuera. De a poco fuimos proponiendo las
reglas en conjunto; en cada encuentro las anotabamos con tizaen la
pared, después delineamos la cancha y con el tiempo surgieron los
equipos, el tanteador. El espacio se fue creando cada vez, encuen-
tro tras encuentro. En un segundo tiempo, al formalizar, hicimos
una lectura de lo que allf acontecia. Constantemente nos pregun-
tdbamos cémo marcar y sostener las reglas para poder jugar y po-
sibilitar el lazo con otrxs, sin ubicarnos Ixs analistas en el lugar del
Amo. Habfa quien queria encarnar el referf, quien buscaba romper
las reglas, quien abandonaba la cancha enojadx cuando le tocaba
perder, quien actuaba para simular faltas para obtener ventajas. Se
fue armando asf el banco para quien necesitaba frenar o descansar,
la hinchada para quien queria quedarse alentando, la barra brava
para poder decir lo que en la cancha no se podia, un sector para ir
cuando estaban enojadxs. De esa manera, del “para todxs” de las
reglas, cada quien fue haciendo un uso singular a partir de los luga-
res posibles que se iban inventando para cada unx.

La excusa era la pelota, pero no siempre sucedia un partido de
futbol formalmente dicho, no se trataba de aprender a jugar, ni
de hacer un buen pase o meter un gol. La mirada estaba puesta en
cémo cada nifix se las arreglaba con eso, singularmente. También
estaban en juego los efectos de las intervenciones de cada inte-
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grante, fruto de las multiples transferencias. Proponemos el taller
como un espacio para que suceda lo incalculable, y en el recorrido
surja lo propio de cada unx poniendo en juego su singularidad.

Taller de musica

Nuestro objeto, la musica, fue elegido debido a que puede ser
muy versatil y permite acercarnos de diferentes modos a cada unx.
La singularidad se pone en juego a través de la melodia, el ritmo, la
cadencia, la musicalidad, la repeticién, la voz, el movimiento, y en
tanto analistas nos proponemos leerlo clinicamente.

La propuesta comenzé como un espacio en el que Ixs nifixs to-
maron los instrumentos de percusién ofrecidos e inventaron jue-
gos: “La escondida musical” y “El director de orquesta”.

“P” suele tomar el bombo y con golpes fuertes toca ritmica-
mente la voz principal. Por momentos, repite de manera incesante
sonidos y frases, generalmente de algun dibujito animado. Acom-
pafia cada sonido con un movimiento que parece involuntario: la
sonoridad toca su cuerpo, lo atraviesa, moviéndose con el sonido
sin corte.

“Para Lacan, el lenguaje es una elucubracién de saber sobre la-
lengua. La musica, como discurso, es un discurso sin palabras, ase-
mantico, y cuyo sentido es otro. Un sentido espacio temporal, rela-
cionado con los efectos de afecto en tanto resonancias de lalengua
en el ser-hablante en su cuerpomente.”

Consideramos que aquello en juego es una sonoridad que aun
no se transforma en lenguaje. Aquel encuentro con la sonoridad
en “P” al comienzo se presenta casi sin modulacién alguna. A ve-
ces con disfrute; a veces con movimientos y sonidos que pueden
tornarse algo enloquecedores para él. Inicialmente, “P” se queda
pegado a la voz principal de la cancién, como reproduccién de una

® Idiart, Guido, Sobre la espacialidad de la musica. En: Musica: saber hacer con lalengua.
Letra Viva, Buenos Aires, 2015, p 74.
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sonoridad que todavia se encuentra por fuera del lenguaje musical.
Poco a poco, va pudiendo hacer ritmos mas alld de esa linea melé-
dica.

A modo de hipétesis, pareciera que hay un vinculo mucho maés
estrecho de “P” con lo sonoro, con la musicalidad de las palabras y,
si pensamos al lenguaje como un dique al encuentro con lo real, el
mismo estarfa (cuanto menos) configurado de una manera alterna-
tiva al modo neurdtico.

Asi como en el caso de “P”, el taller nos ensefia que hay dis-
tintos efectos del uso de la musica en cada unx de Ixs nifixs que lo
integran. Aun hoy, compartiendo en la virtualidad, con un modo de
hacer diferente, esto continua.

Taller de arte

El arte es una excusa que nace del deseo de quienes coordina-
mos el espacio. La direccidén de los encuentros estd dada por lo que
Lacan trabajé como la ética del psicoandlisis, es decir: hacer operar
el vacio para que el sujeto pueda advenir.»

Juan llega a nuestro tallercito de arte presentado como un nifio
imparable, una tromba de energfa sin direccién, insoportable. El
primer dia entré corriendo al saldn, se senté fugazmente en una
silla, tomé hojas en blanco que habia en la mesa, agarré las plas-
ticolas de colores que sus manitos le permitieron y volcé todo su
contenido alli. Recién luego de eso pudo mirar a quiénes estdbamos
a su alrededor y respondié a los saludos que le habiamos dado al
inicio. Luego pregunté si podia mostrarle a su madre lo que habia

hecho.

El momento de levantar la hoja de la mesa fue dificil, tuvo que
ver de qué manera moverla sin que se rompiera y sin que el conte-
nido se derramara por su guardapolvo. Juan apoya su obra frente

% Lacan, Jacques, (1959-1960) Seminario 7: La ética del psicoandlisis. Buenos Aires,
Paidds. 1990.
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a los ojos de ella y con una sonrisa le dice “mamad jmira!”. El ges-
to de contradiccién de la madre, con una mueca espantada por la
produccién de su hijo, precipita la intervencién de la analista que
exclama “jes un Picasso!”, devolviéndole asf al nifio una mirada que
no lo deja caer. Entonces, bastante mds relajada y amable pudo de-
cirle a su hijo que era bello lo que habia hecho.

¢Cual es nuestra funcién como analistas en este espacio? Acom-
panar, sostener, estar atentas, pero sin obturar el trabajo que a
cada nifx le toca hacer, al tiempo que sostenemos una funcién que
da estructura, un marco flexible.

A partir de este “buen encuentro” con un analista en el taller,
el niflo pudo trabajar desde su propia divisidn, ya que cuenta con
un lugar sostenido por la ética psicoanalitica. Esta es nuestra bru-
jula, la que nos orienta cada vez que abrimos la puerta del salén o
encendemos la pantalla.

El Taller que hace falta

A medida que el confinamiento se extendia, dentro del equipo
surgid la pregunta de cédmo iniciar nuevos tratamientos en la in-
fancia que se desarrollaran exclusivamente de manera online. ;Era
eso posible?

Propusimos entonces un instante de ver: realizamos llamadas te-
lefénicas a quienes ya estaban inscriptxs demandando tratamiento
y asi evaluamos la urgencia de cada unx. Escuchamos que en lo que
se demandaba no siempre podiamos ubicar el malestar en el nifix.
En cambio, insistia la queja de las madres y la desorientacién ante
la problematica en la que nos encontrabamos, el confinamiento.

Es asi que surge la idea de ofrecer un taller virtual con estas
mujeres, invitarlas a conversar, a poner en palabras las dificultades
que transitaban a raiz de este hecho inédito que nos obligd a sus-
pender nuestra vida tal como la transitdbamos.

Tiempo de comprender. Se plantearon algunas coordenadas que
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orientaran el encuentro: coincidimos en que no venfamos a ofrecer
soluciones. En este taller no habria otro material més que la pala-
bra circulando, bordeando ese vacio de no dar respuestas.

Comenzaron hablando de sus hijxs y todos los conflictos que
acarrea la pérdida de los espacios de referencia y el malestar cre-
ciente. En lo dicho se deja ver cémo el real de la pandemia toca las
marcas de goce de cada unx, y en este espacio compartido es la
palabra del otrx la que interpela. Lxs analistas nos orientamos abs-
teniéndonos de intervenir rdpidamente, habilitando asi un vacio
que causé un decir sobre lo propio.

Maria llega al taller con cierta rigidez, silenciosa. Apenas se la
podia ver ya que su imagen aparecia en penumbras. Escuchando
a otras mujeres, Maria se sorprende ante nuevas miradas. En un
encuentro toma la palabra y comparte que por primera vez pudo
pensar que: “el deber ser comanda mi vida. Tengo una exigencia
desmedida. Si me piden 10, doy 12”. Formaliza su padecimiento en
una pregunta jcomo seguir viviendo en automdtico? Asi comienza a
ubicar cudnto de su malestar proviene del mandato que se le impo-
ne del Otro. Esto para ella marca un antes y un después en su vida,
y en sumodo de pensarse como madre.

“Podemos ser muchos, pero eso no borra el vacio de cada uno,
no borra el “no hay”, y a la vez genera una trama colectiva. Tam-
bién podemos decir que la gran experiencia del arte, del amor y
de la amistad, es hacer algo con el vacio, no colmarlo. Hemos de
exigirle a la politica lo que podemos exigirle al amor, no que sea
una experiencia que dé la ilusidén de colmar el vacio, sino que dé la
posibilidad de afrontarlo y sobrellevarlo de la manera mas digna
posible”.”

Momento de no concluir.

51 Alemdn, Jorge, Conjeturas sobre una izquierda lacaniana, Grama ediciones, Buenos
Aires, 2013, p. 34.
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Arte y Literatura

Débora Zilberman
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Asi naci6 Adids, Chester Binder

Angeles Durini

A los cinco afios me empezaron a mandar al jardin del colegio
donde iban mis hermanos, aunque al afio siguiente nos cambiaron
de colegio. Yo sabia que no iba a extranar el viejo, casi nuevo para
mi, no me sentfa cdmoda cantando en inglés sin entender y en el
recreo los chicos grandes corrian tan rapido que siempre estaban
a punto de llevarme por delante. Lo tnico bueno de ese colegio era
que tenfa a mi primo Pancho por comparfiero. Pancho y yo, en la
primera casa de mi infancia, éramos inseparables.

Acababan de vender aquella casa donde mis primos vivian en el
piso de abajo, nosotros en el del medio y mi abuela, en el de arriba.
La casa se vendid a un colegio. El nuevo colegio al que irfamos mis
hermanos y yo.

Entramos por la puerta principal, la que casi nunca se abrfa.
Lo primero fue el griterio. Miles de chicos, quizds exagero, serian
doscientos, trescientos, corriendo desesperados sobre un piso que
no era mas de tierra ni de pasto. Miré a los costados, pero mis her-
manos habian desaparecido. Avancé, yo también debia meterme
en aquella marafna. De pronto quise saber si el manzano seguia
existiendo, (segiin mi hermana mayor era un peral). Si segufa vivo
del otro lado del jardin, un jardin escondido debajo de las baldosas
que habian puesto. El arbol era nuestra casa en cualquier juego. Si
tocdbamos su tronco, el equipo contrario no tenia derecho a atra-
parnos. Caminé lento, con la molestia de la valija en la mano, mien-
tras esos cientos de chicos me pasaban como flechas en multiples
direcciones.

Logré dar la vuelta y vi al arbol, lo habian dejado en pie. Alrede-
dor le habian construido un murito que llegaba a las rodillas, donde
habfa algunos chicos sentados. Fui a él, me senté y lo miré. Dentro
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del murito habian dejado tierra. La toqué. Soné un timbre largo y
estridente.

A partir de ese momento empezé mi laberinto: inglés en el
cuarto de mis tios, francés en su comedor, castellano en el cuarto
de mis primos. La unica vez por semana que subia la escalera a mi
casa era para la clase de musica en nuestro cuarto de juegos. A los
mads chicos nos mantenian abajo. Y a la casa de mi abuela solo su-
bian los de secundaria.

A mis hermanos les divertia, al volver a casa, comentar en qué
habitacidn les tocaba tal o cual materia. Yo, en cambio, buscaba la
salida y me costaba encontrarla.

Llevé por tantos afios esta historia conmigo, que un dia la conté
en una clase de primaria, a la que me habian invitado para hablar
de mis libros. Habfa ido con la editora Ceci Repetti que al escuchar-
la me dijo: tenés que escribir esta historia.

S{ que tenia razén. Me entusiasmé, qué lindo serfa verla en le-
tras y papel, sacarla de mi. Y ahi quedd, germinando por un tiem-
po. Sola, buscaba un ritmo, una voz dentro de mi que la contara.
Mientras tanto se me cruzé un libro: La caida de Roma: una guia para
viajeros” de Anne Carson. Me enamoré de ese libro, de su ritmo que
cuenta. Cémo a partir de sus estrofas de uno, dos, tres, cuatro ver-
sos, me llevaba al encuentro entre dos amigas en Roma. El volver a
los dos versos, a los tres. Habia una gran anécdota que me contaba
ese poema que duraba todo el libro. Fue después de un tiempo y
de haberlo leido mas de una vez, que se me pegd el ritmo o, mejor
dicho, que me abrié la puerta para darle el ritmo a mi propia gran
anécdota. Y asi fue como nacid Adids, Chester Binder, sobre una nifii-
ta que entra a un colegio donde, hasta hace unos meses, habia sido
su casa. Y a Chester Binder me suena raro nombrarlo pensando que
alo mejor van a leer su nombre varias personas que no sean yo, que

52 Carson, Anne, La caida de Roma: una guia para viajeros, (2018). Trad. S. Marambio,
Zindo & Gafuri.
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se enteren de que hay alguien que se llama asi, cuando a Chester
Binder solo lo vefa yo y solo lo nombraba yo, en aquella casa. Quizas
ahora lo ven més personas, no sé. Hace rato que me fui de aquella
casa. Y de aquel colegio. Supongo que Chester Binder todavia anda-
rd dando vueltas por los pasillos, los bafios, el jardin, la terraza. Voy
a dejar aqui las primeras lineas de lo que pronto, espero, serd libro.
Ya no sé si es mi historia, la que acabo de contar, o es la historia de
esta nifita que estd mirando, desde la entrada, aquella casa donde
hay miles de chicos que corren. Y donde la espera, seguramente,
Chester Binder, trepado a alguna ventana.

Adiés, Chester Binder

A mi primo Pancho
y a su auto rojo

Entrar

ala casa

que era mia

era el jardin

un patio de piedra
mi jardin

era el silencio.

Un ruido de mar escandaloso
miles de nifios

chocdndose

cdmo podian

estar contentos

tan temprano.

Yo
me quedé
estdtica
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paralizada

apenas avanzada en algunos pasos
solo para ver

si

seguia existiendo

un poco mds adentro

mi manzano.

Seguia existiendo.

En medio de aquel patio
rodeado

de miles de esos nifios gritones
desconocidos

;qué hacian

en mi casa?

;por qué se atrevian?

Habian hecho

un circulo de ladrillos
alrededor del manzano
para que no

fuera arruinado

por las circunstancias.

Me acerqué

tan despacio

y comprobé

que lo rodeaba
un trozo de tierra.
La misma tierra
que antes

habian pisado
mis pies.
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y Residentes
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Débora Zilberman
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Sumergiéndose en la literatura infantil y sus
efectos

Melisa L. Rapoport y
Sofia Giorgiutti

Alo largo de los afios, distintos autores dentro del psicoandlisis
trabajaron sobre la importancia de un otro en los primeros tiempos
de un pequeno que haga de sostén, de contencién y que sea el me-
diador o portavoz, que le presente la cultura y el mundo a través de
sus 0jos y sus atravesamientos. De un Otro que lo aloje, que le dé un
lugar, que nombre a ese pequefio/a, que posibilite los encuentros
iniciales con palabras y textos que lo envuelvan narrativamente.
Que sea lo suficientemente bueno, que lo mire con amorosidad, lo
acaricie, le hable con dulzura y ternura, que genere un espacio de
confianza donde se pueda instalar un jugar, donde circule la risa.

Es decir que mas alld de las necesidades basicas, para que un
bebé tenga un desarrollo emocional saludable necesita que estos
primeros cuidados tengan cierta continuidad en el tiempo y que en
su mayoria, prime el placer.

En palabras de Reinoso (1980):

El nifio estd inmerso desde que nace en un universo de lenguaje, y en
sus primeros periodos del desarrollo este universo es el de los padres. Son
ellos los que significan y transforman en significados las experiencias pri-
meras corporales de los nifios. El nifio mismo es significado desde ese lugar
otro (...) a través de los gestos y de las palabras, mucho antes de que pueda
él mismo ser duefio de su propia palabra. El nifio es significado desde otro,
desde el deseo de otro, desde el fantasma de otro, donde estd entramado el
deseo de ese otro.”

53 Garcia Reinoso, D. (1980). Juego, creacion, ilusion. Revista de asociacién de psicélogos
de Buenos Aires. P. 40.
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Entonces, vivimos sumergidos en un universo de lenguaje que
nos precede. En cuanto llegamos al mundo, entramos en este uni-
verso de palabras que hacen de envoltura simbdlica y que le dan
sentido al mundo aun sin uno tener la capacidad de comprenderlo.
Pero... jPor qué es tan importante el lenguaje?

En palabras de Negro (2009):

La dimensidn del lenguaje es anterior e independiente del sujeto. Pero
engendra el sujeto en el viviente. El sujeto nace en el hombre por la inter-
vencién del lenguaje sobre el organismo, no hay sujeto antes del lengugje.
A su vez, engendra la dimension del Otro. (...) Lacan llama Otro al lugar
desde donde se le presenta el lenguaje al sujeto, puesto que no es el hombre
el que hace 0 domina al lenguaje, sino que este lo preexiste, le da existencia
y lo determina. El Otro encarna la alteridad que el lenguaje representa
para el sujeto.”

El lenguaje es un organizador que permite que uno pueda cono-
cer, comprender e interpretar al mundo y a los seres humanos. Es
a partir de este, que uno puede compartir, comunicar, interactuar,
hacer saber a los demds sus deseos, necesidades, emociones, ocu-
rrencias, puntos de vista, creencias, valores, etc. El lenguaje permi-
te acceder a la cultura, trasmitirla y participar de una comunidad
sociolingiifstica y sociocultural. A su vez, se podria pensar como
una construccién creativa y singular de cada sujeto hablante que
permite desplegar la subjetividad, lo propio, lo espontdneo. Uno
crea e inventa seleccionando y combinando el repertorio de ele-
mentos de una lengua, de forma singular a través de cierta musica-
lidad, tonalidad, ritmo y prosodia (Sobol, 1., s.f).

Teniendo todo esto en cuenta, cabe preguntarse: ;Qué lugar tie-
ne la literatura y las historias en la infancia? ;Por qué es importan-
te contar cuentos?

5 Negro, Marcela Ana. Lenguaje, palabra y discurso en la ensefianza de Jacques Lacan.
Affectio Societatis, v. 6, n°11, Colombia, Universidad de Antioquia, 2009. P. 6.
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Consideramos que la lectura a los pequefios en la primera in-
fancia es de vital importancia, como una de las formas de acceso
a la cultura y al lenguaje. El momento de la lectura de cuentos a
pequefios crea un momento de intimidad donde circulan todo tipo
de afectos, desde la risa hasta la emocién. Y donde sobre todo, hay
cierta complicidad en ese compartir que deja huellas. Pero no es
solo la lectura, ni las palabras, ni las historias. Sino el ritual que
se monta a través de ella. La voz de la madre no le habla sélo del
cuento. A través de la voz materna, en sus tesituras, modulaciones,
en la misica que comunica ternura, le habla de si misma (Rodari,
G.,1983).

Son las entonaciones, las inflexiones, la prosodia, la musicali-
dad, las pausas, la dramatizacidn, el encarnar personajes y darles
vida a través de la actuaciodn, las que convocan al pequefio. Son las
preguntas que giran en torno al texto, son las risas y la curiosi-
dad que despierta. Son las miradas que van del libro a los ojos del
pequefio una y otra vez, buscando una respuesta en sus expresio-
nes que den cuenta de que estd ahi compartiendo el momento. Esa
complicidad sostenida en la confianza, motoriza el deseo de en-
cuentro con el otro, con la literatura y el arte a lo largo de la vida.

En palabras de la escritora Yolanda Reyes (s.f):

Aprendemos a comunicarnos, en la medida en que alguien nos lee y le
otorga sentido a nuestros gritos, a nuestros llantos. Aprendemos a hablar
después de mucho tiempo de robar voces, de sentir cémo suenan y cémo
cantan. Nos ubicamos en el mundo de lo simbdlico y, finalmente, nos acer-
camos al cédigo escrito.”

Desde el psicoandlisis, Aulagnier (1996) lo describe de la si-
guiente manera:

La palabra materna derrama un flujo portador y creador de sentido
que se anticipa en mucho a la capacidad del infans de reconocer su signi-
ficacion y de retomarla por cuenta propia. La madre se presenta como un

% Reyes, Y., (s.f). Recuperado de https://imaginaria.com.ar/2013/05/yolanda-reyes/
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“Yo hablante” (...) que ubica al infans en situacién de destinatario de un
discurso, mientras que él carece de la posibilidad de apropiarse de la signi-
ficacidn del enunciado y que “lo oido” serd metabolizado (...).*

Esta autora considera a la funcién materna, a la funcién paterna
y a la funcién del campo social como ofertas y como condicién para
que un sujeto tenga un desarrollo psiquico conforme. El Yo no esta
de entrada y va a depender de cémo se ejerzan estas funciones pa-
rentales y del campo social. Para que haya un sujeto, es necesario
Otro que haga de portavoz, que opere como sostén psiquico libidi-
nal, ofreciendo significaciones y sosteniendo al infans.

Es importante mencionar que aquellos que ejerzan estas fun-
ciones, van a interpretar desde sus propias significaciones, desde
su posicién edipica, desde su psiquismo atravesado por la repre-
sién, desde lo inconsciente y desde su lugar como hijo/as. Portaran
los elementos de la cultura y del mundo, que consideran oportunos
para investir. Lo social aparece desde el comienzo enmarcando la
parentalidad.”

Yolanda Reyes refiere que los momentos mas importantes en
nuestro vinculo con el lenguaje son: acceder al lenguaje oral, a la
lengua escrita y a comunicarnos. Y agrega “Todo esto crea un piso,
un nido pleno de significacién, entrecruzado de afecto y desvincu-
lado de una actividad que luego se vuelve académica, alfabetizado-
ra. Allf se construyen las bases de la casa imaginaria”.”

Desde ya que no es en cualquier contexto que se puede dar
lugar a dicha construccién imaginaria. Como mencionamos mas
arriba, es fundamental la presencia de un otro, pero no de cual-
quier manera. Un otro presente, que aloje, que mire con ternura,
que acompafie y brinde soporte en el despliegue tan diverso y am-
plio que se da al sumergirse en un cuento. Ser cémplice y parte del

% Castoriadis Aulagnier, P. (1996). La violencia de la interpretacién. Buenos Aires-
Madrid: Editorial Amorrortu. P. 33.

57 Castoriadis Aulagnier, P. (1996). La violencia de la interpretacion. Buenos Aires-
Madrid: Editorial Amorrortu. P. 33.

% Reyes, Y., (s.f). Recuperado de https://imaginaria.com.ar/2013/05/yolanda-reyes/
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momento magico que se da entre aquel otro que lee, narrando el
cuento y el pequefio. Podemos pensar a dicho momento, como un
espacio transicional, como aquella zona intermedia perteneciente
al reino de la ilusidn, que se da entre el adulto y el pequeno, la cual
es sumamente necesaria para la iniciacién de una relacién entre el
nifio y el mundo.

En palabras de Winnicott (1971):

La zona intermedia de experiencia, no discutida respecto de su perte-
nencia a una realidad interna o exterior (compartida), constituye la mayor
parte de la experiencia del bebé, y se conserva a lo largo de la vida en las
intensas experiencias que corresponden a las artes y la religién, a la vida
imaginativa y a la labor cientifica creadora.”

Es a partir del concepto de zona intermediaria, que Graciela Mon-
tes propone pensar la literatura habitando una frontera indémita
entre el adentro y el afuera, entre el sujeto y el mundo, una zona
liberada. Un espacio en que se entremezcla la realidad con la fic-
cién y que requiere de la complicidad de un otro para poder existir.

En palabras de Montes (1999):

Se trata de un territorio en constante conquista, nunca conquistado
del todo, siempre en elaboracién, en permanente hacerse (...) El lugar del
hacer personal. La literatura, como el arte en general, como la cultura,
como toda marca humana, estd instalada en esa frontera.”

Siguiendo los lineamientos de la autora, encontramos al cuento
con una funcién particular. “El cuento es la principal herramienta,
pues en él se encuentran todos los elementos clave para reactivar
la imaginacién y para, como hace el nifio, encontrar nuevos y sor-
prendentes significados mds alla de esa frontera indémita”.

* Winnicott, D. (1971). Objetos transicionales y fenémenos transicionales. En Donald,
Winnicott (Gedisa). En Realidad y Juego. Barcelona: Ed. Gedisa. P. 32.

% Montes, Graciela (1999) La frontera inddmita. Fondo de Cultura Econdmica. P. 51

61 Montes, Graciela (1999) La frontera indémita. Fondo de Cultura Econdmica. P.52
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Desde el psicoandlisis, podemos pensar sirviéndonos de los
aportes de Alicia Kachinovsky (2016), al cuento como objeto in-
termediario que cumple el rol de promotor de sustituciones sim-
bélicas. La autora lo describe de la siguiente manera: “(...) en su
caracter de nexo entre espacios y procesos heterogéneos o discon-
tinuos, asi como en su eventual proteccién de la intimidad. Modela
los conflictos humanos en los que se motiva y de los que se nutre.
Cumple un papel de ligazdén intrapsiquica e intersubjetiva, en tanto
articula lo particular y lo universal”.¢

Resulta importante destacar el papel de ligazén del cual el suje-
to puede servirse en relacién al cuento, alli donde se produjeron fa-
Ilas en la simbolizacién, aquello que adopta un estatuto traumatico,
encuentra mediante el cuento una oportunidad de entrelazarse, de
sujetarse, de ligarse a un guién argumental ficcional. El cuento in-
fantil puede ser usado como una red significativa, como una apoya-
tura que permita entramar vivencias carentes de sentido, aquello
potencialmente traumatico, cumpliendo la funcién anteriormente
mencionada, de promotor de sustitucién simbdlica. Posibilita que
se armen historias, que se despliegue una trama, un sostén interno.

Cuando los y las pequenas van creciendo y ya acceden al len-
guaje y poseen la autonomia necesaria para elegir sus lecturas, las
historias funcionan como un refugio, un rescate, una forma de no
sentirse solos o transitar los momentos de soledad. A su vez las his-
torias impulsan a pensar otras posibilidades y otros reinos abrien-
do asf la puerta a lo mégico. Permiten proyectarse a uno mismo
en otros mundos posibles, en otras alternativas y desplegar la cu-
riosidad y la intriga. Uno deposita lo que piensa y lo que siente en
los personajes, y a su vez siente a través de ellos. El encuentro con
un cuento y con esa persona que mediatiza la lectura fortalece un
espacio de confianza y de unién, fomenta el vinculo.

Las historias le permiten a uno sentirse acompafiado, ya que

5 Kachinovsky, Alicia (2016). El cuento infantil como objeto intermediario para el
psiquismo. Investigaciones en Psicologia, Facultad de Buenos Aires. P.36
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uno hace un desdoblamiento de su vida, la pone en pausa para en-
trar en otro cddigo y vivir a través de los personajes sus historias.
Es una forma de transitar otras vidas y otros puntos de vista, y de
mostrarles que lo concreto y lo tangible no es lo tinico posible. Una
forma de crearse un refugio y poner en pausa cuestiones del am-
biente para armarse una envoltura de palabras que sostienen y que
permiten ser. La ficcién nos ayuda a ponernos en el lugar de los
otros, cdmo piensan, sienten y viven distinto a uno, y eso amplia el
conocimiento que uno tiene de la realidad. Permite poner en duda
y cuestionar cémo estd armado el mundo y colabora a futuro en la
posibilidad de construir ideales distintos, o transformar los exis-
tentes.

En palabras de Reyes (s.f):

La experiencia literaria se vive y se disfruta a través de la mediacién
adulta y por ello, no se puede hablar de un lector “autodidacta” en la in-
fancia, sino de una pareja lectora (nifio-adulto) o mds bien, de un tridn-
gulo amoroso (libro- mediador-nifio). Las voces adultas, sus “cuerpos que
cantan”, sus rostros y sus historias son los textos por excelencia de los mds
pequefios y sus modelos lectores. Cantar, jugar y contar significa también
“contar con ellos”, es decir, escucharlos, estimular su deseo de contar sus
experiencias e historias, acompariarlos con palabras afectuosas, ritmicas o
divertidas, dejarlos tocar, probar, hojear y comentar sus libros; conversar
espontdneamente sobre lo leido y leerles mucho, pero sobre todo “leer-los”,
lo cual implica conocer y escudrifiar, mds alld de las pdginas (...)."

% Reyes, Y., (s.f). Recuperado de: https://espantapajaros.com/2011/06/nuestra-directo-
ra-lectura-poetica-y-politica-en-la-primera-infancia/
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Salud mental y derechos humanos en las
infancias y adolescencias Investigaciones
actuales en Argentina

Laura Poverene y
Alejandra Barcala

Nos hemos acostumbrado demasiado a la vida hacia delante: un
nifio crece, deja de ser nifio, trabaja dia y noche, muere; una nifia
se hace mujer, viaja, escribe sus memorias, desfallece en el intento,
muere.

Una respiracidn curiosa nos impulsa a los suefos después, a las
ideas después, al descanso después; pero después no queda mar-
gen, no hay tiempo, la vida se aplana y estrecha en sus extremos.

La vida hacia delante es una quimera cuyo sentido demora en
comprenderse, y al hacerlo, en ese extrafio instante en que nos da-
mos cuenta que la vida no era hacia delante sino hacia los lados, el
sinsentido nos viste con ropas ya mojadas y luctuosas.

La infancia podria ser ese instante de la detencidn, la ficcidn,
la atencién desatenta y la percepcién extrema (...) infancia, en ese
sentido, querra decir: la inutilidad mas importante de la vida y de
la historia, lo contrario del barullo, el nacimiento con sus puntos
suspensivos, lo porvenir, lo que se abre al tiempo y lo agujerea
con sonidos impensados, la ficcién en el corazén y en las primeras
palabras, la atencién que se pierde detrés de las hormigas, debajo
de los suefios, por delante de las nubes, frente a la ya consabida
preeminencia de la muerte (Carlos Skliar, Pedagogia de las diferen-
cias, 2017: 53).

Las palabras de Carlos Skliar son un combustible para ubicar
que el libro busca posarse en ese tiempo que no es hacia adelante ni
unicamente precursor de aquello en lo que se devendra.
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Asfi, en sus péginas se instalan con firmeza el estudio y abordaje
de las infancias y juventudes aqui y ahora, y en toda la densidad
que ellas tienen al expandirse infinita e incontrolablemente. Por-
que el libro decide explorar y recuperar las multiples infancias que
palpitan en nuestro territorio, y que lejos estan de armar una co-
reografia armoniosa que las represente como un ente monolitico.
Y entonces nos habla de las infancias migrantes, de aquellas que
habitan los hospitales, centros de salud y escuelas, las que son eti-
quetadas con rétulos diagnésticos y medicalizadas, aquellas a las
que les arrebataron su identidad y filiacidén, infancias instituciona-
lizadas, juventudes en los margenes.

Estos profusos modos de ser nifo, nifa, adolescente, joven, que
se articulan y construyen en la interaccién con las instituciones
que los alojan o expulsan, son retratados y estudiados en los 19
trabajos compilados. Los mismos fueron escritos tanto por grupos
de investigacién consolidados con una extensa trayectoria en di-
versas casas de estudio -como la Universidad Nacional de Lanus,
el Instituto Gino Germani de la Universidad de Buenos Aires, la
Universidad Nacional de Quilmes, el Instituto Lazarte de Santa Fe,
la Universidad del Comahue y la Universidad Nacional de Santiago
del Estero- como por equipos técnicos que forman parte de orga-
nismos de derechos humanos y tesistas de maestria o doctorado
que presentaron los resultados de sus investigaciones.

Como un intento de detener esa compulsidn sin fin hacia ade-
lante, siempre ubicando la importancia en otros escenarios, lati-
tudes y tiempos, el libro materializa una serie de conversaciones
que tuvieron lugar en el Primer Encuentro de Investigaciones en Salud
Mental y Derechos Humanos en las Infancias y Adolescencias que orga-
nizamos, con inmenso placer y esfuerzo, desde el Grupo de Investi-
gacién y Trabajo de Nifiez, Derechos Humanos y Salud Mental de la
Universidad Nacional de Lants, junto con CLACSO.

Dicho grupo, que se origind en 2016 y se integra por una red
cada vez mas extensa y rica de investigadoras e investigadores
en la temadtica, se propone aportar a la construccién de un mar-
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co conceptual operativo y de pensamiento colectivo nacional y
latinoamericano para abordar las problematicas de salud mental.
También busca inventar nuevos didlogos que posibiliten difundir
los resultados de las investigaciones con el fin de que puedan con-
vertirse en insumos y propuestas de cambio para politicas pablicas
y praxis referidas a las infancias.

Con esa impronta, este libro se orienta a trascender los roles
tradicionalmente asignados de ser meros consumidores de pensa-
miento tedrico para alentar la produccién y circulacién de saberes
desde nuestros paisajes, cuerpos, encrucijadas y atravesamientos.
Esto habilita que el compromiso académico también se haga dispo-
nible para la transformacién social de las condiciones actuales de
las infancias y adolescencias.

El libro estd organizado en dos apartados y cuenta con el in-
menso privilegio de tener un prélogo elaborado por Emiliano Ga-
lende y palabras de apertura escritas por Pablo Vommaro.

El Apartado I recoge cuatro de presentaciones que tuvieron lu-
gar en los Paneles Centrales del Encuentro, en los que se trabajé
sobre la temdtica “Experiencias de investigacién y produccién de
subjetividad. Perspectivas y desafios en las infancias y adolescen-
cias”. Valeria LLobet aborda las complejas relaciones entre la in-
vestigacién académica y la intervencidn politica, problematizando
las posiciones tanto tedrico-politicas como éticas de quienes pro-
ducimos conocimiento en el campo de los derechos y la infancia.
Por su parte, Carla Villalta fundamenta la posibilidad de concebir a
la infancia y sus modos de gestién como un analizador de lo politi-
coy lo estatal, mientras que describe, desde una perspectiva antro-
poldgica, sus modos de aproximacién a los agentes institucionales
vinculados a la nifiez. En su trabajo, Beatriz Janin visibiliza el pro-
ceso de medicalizacién que recae sobre los nifios catalogados de
poseer supuestos trastornos variopintos, y destaca la potencialidad
del psicoanalisis para atender a la singularidad del caso por caso y
a las determinaciones mdltiples de diferentes manifestaciones de
sufrimiento. Y Juan Carlos Volnovich establece un fecundo didlogo
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entre el campo de los derechos humanos y el psicoanalisis, plan-
teando como ejes las nociones de identidad y verdad asi como se-
falando las obligaciones del Estado frente al abandono y sus efec-
tos arrasadores sobre el aparato psiquico de un nifio o nifa.

El apartado II estd organizado en cinco capitulos que respon-
den a las lineas de trabajo que se encuentra desarrollando nuestro
Grupo de Trabajo: Medicalizacién, biomedicalizacién y politicas de
la vida; Politicas y practicas de produccién de cuidados en salud
mental; Diversidades, sexualidades, identidades no hegeménicas e
interculturalidad; Procesos de subjetivacién, aprendizajes y expe-
riencias en el contexto educativo; Desigualdad y exclusién social.
Vulneracién y restitucién de derechos. Los trabajos que conforman
estos capitulos fueron elaborados por ponentes provenientes de
diversas universidades del pais que presentaron sus investigacio-
nes en las jornadas, y por el trabajo colectivo y comprometido de
todo el grupo de trabajo, especialmente de Eugenia Bianchi, Ma-
riana Heredia, Carla Micele, Emilse Moreno, Gerardo Prol, Flavia
Torricelli, Patricia Vila y Alejandro Wilner.

Podemos decir, para concluir, que aquel Primer Encuentro, del
cual este libro es efecto, buscé valorizar las propias producciones
que responden a nuestras problemdticas locales y, no casualmente,
sucedid en la Universidad Nacional de Lanus. Institucién compro-
metida con su misidén de encarnar la razén decidida, en tanto y en
cuanto se propone colaborar en la resolucién de problemas socia-
les y nacionales, construyendo soluciones para la transformacién,
sin atrincherarse en la excusa de ser una alta casa de estudios que,
por alta, se aleje de sus gentes.

De este modo, el libro es una apuesta a reflexionar acerca de la
dimensidn ética del conocimiento en el campo de la salud mental
y a iniciar una pausa necesaria para evitar correr hacia donde no
sabemos. Es una invitacidén, justamente, a pensarnos ahi donde sa-
bemos que no sabemos, donde la comunidad nos interpela, donde
la realidad punza con su demanda, donde la academia debe encon-
trar su lugar.
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“Territorios que una letra traza. Modos de
presentacion del autismo y la psicosis en la
infancia”

Graciela Bernztein

En diciembre de 2018 se publica la primera edicién del libro en
la editorial Letra Viva.

Sus compiladoras: Mariana V. Carraretto; Marcela B.Piaggi; Ma-
ria Eugenia Ramos; Claudia Esteve Viciano plantean en el comienzo
de su introduccién los propésitos que llevaron a la escritura de este
libro: transmitir, transferir y propagar.

Refieren al respecto:

La diversidad de testimonios de sujetos autistas nos ensefa so-
bre el modo en que cada uno, usa los diversos registros de la letra,
como formas de poder tratar lo insoportable del Uno de la lengua
en el cuerpo. La instancia de la letra puede hacer de borde o sopor-
te que apacigiie y detenga los equivocos incesantes de Lalengua.
Son diversos los usos de la letra, en cada caso: la escritura, la cifra,
la fijacién de la palabra, la imagen discontinua, la musica, las listas
o los célculos. Se trata de una misma instancia que atraviesa lo que
llamamos hablar, escribir, contar o representar en una imagen o
sonido. Estas dimensiones se presentan como muy heterogéneas,
sin embargo, todas ellas revelan su incidencia en la repeticién del
Uno de la letra. De lo que se trata es, del célculo, del esfuerzo in-
cesante que hacen los nifios por introducir por inscribir en lo real
una marca minima, una alternancia un mas y un menos que supli-
ria la funcién simbdlica y que en lugar de hacer metéfora ese hacer
es metonimico.

La orientacidn psicoanalitica en la clinica del autismo, es una
préctica de la lengua sobre la lengua. Apunta a acompatfiar a los
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nifios autistas y psicéticos por los atajos que puedan abrir o tomar
prestados para acceder al aprendizaje. La lectura que proponemos
es la de ubicar a la instancia de la letra desde el dngulo del Uno
el goce. Es necesario apoyarnos en la distincién entre el cero y su
notacidn, para enmarcar este concepto. Entendemos el Uno como
nombre del cero o el Uno como cardinal del conjunto vacio. Asf un
término llega a nombrar positivamente un objeto imposible de si-
tuar en la cadena de los ndmeros. En este sentido la letra es el Uno,
la notacidn que en cada caso un sujeto inventa para arreglarselas
con el troumatisme de Lalengua.

A partir de estos conceptos tedricos se pretenderd mostrar
cémo en una institucidén escolar especializada en el trabajo con
nifios autistas y psicéticos “el verdadero Amo es la clinica de la
instancia de la letra”. El desafio de nuestra préctica, serd el de lo-
calizar y leer cada S1 aislado que produce el sujeto y que se repite
incansablemente. Abordar el significante tomandolo a la letra, fue-
ra de sentido haciendo después un ofrecimiento de ampliarlo.

Es en los diferentes espacios de trabajo que se construye una
escena para que se produzca un verdadero juego (de opuestos) al
modo de Fort-da, con el objetivo de que, con intervenciones calcu-
ladas, se aporte la posibilidad que se produzca una suplencia. In-
tentamos asi entonces, mostrar cémo operando con esta orienta-
cién el nifio accede al acto de producirse como sujeto.

Es asf que en el C.ENN.T.E.S 2 (Centro Educativo para Nifios en
Tiempos y Espacios Singulares) nos servimos de lo que llamaremos
efectos de la letra.

En el prélogo Marita Manzotti sefiala “Con el psicoanalisis hay
posibilidades de acompafiar e investigar cémo, en esta clinica, en
los pequenos detalles, en las nanosoluciones, el parlétre intenta re-
solver, iterando, lo que ocurre cuando la lengua no sedimenta, no
da lugar a la mortificacidn, a la hojarasca de la vida y habilitar en
la transferencia que se despliega, que en cada encuentro-aconteci-
miento se acomode mejor la vida en el cuerpo.
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Es esta l6gica que sefiala el litoral, el borde que cada nifio logra
escribir, lo que verdn desplegar a lo largo de la lectura de este libro.
La dignidad del nifo sostenida en la relacién con cada uno de los
referentes por una ética que atraviesa la posicién orientada por el
psicoanalisis, que refuta la normalidad y sostiene cada vez la sin-
gularidad.

Es fundamental para nuestro pais poder contar con una insti-
tucién que traza un litoral, que inaugura un espacio-territorio, que
se deja orientar por el recorrido que cada vez y en cada espacio los
nifios trazan en su frontera incierta, sin caminos preestablecidos,
ni huellas a seguir. Una institucién que promueve en la soledad del
acto responsable un saber hacer. Bienvenida esta transmisién que
aloja desde hace muchos afios un futuro sin orfandad.”

Las autoras son: Anna Maria Simonassi; Claudia E. Esteve Vi-
ciano; Chantal Nicole Compagnet; Graciela Bernztein; Laura Fuks;
Luciana Ladisa; Marcela Beatriz Piaggi; Maria Eugenia Ramos; Ma-
riana V. Carraretto; Marita Manzotti; Nancy Estefano Pérez; Nora
Claudia Hermida; Virginia Ruiz; Viviana Betina Garbero; Yannina
Alexandra Figueroa.

Dimensidn del nombre

;Quisieras decirme, por favor, qué

camino debo tomar para salir de aqui?

-Eso depende mucho de addnde quieras llegar -dijo el Gato.
Alicia en el pafs de las maravillas, capitulo VI

Me han invitado a escribir unas palabras para la publicacién
sobre la experiencia que se lleva a cabo en el CENTES. Durante
muchos afios llevé a cabo una grata tarea de supervisién. La ins-
titucidén se presenta como “dispositivo” educativo. Recibe nifos,
nifias y adolescentes con trastornos emocionales severos o fallas
en su constitucién subjetiva que hace que requieran la elaboracién
de un dispositivo especial para la construccién de los aprendizajes
y para su socializacién. Inmediatamente surge la cuestién de cémo

132



pensar las intervenciones, cudl es la demanda, en qué coordena-
das nos situamos en relacién al desamparo y a la vulnerabilidad en
la infancia, qué serfa necesario deconstruir para ubicar una ética,
desmontando una genealogia que establece marcas y valores, di-
recciona un modo de habitar lo institucional, no como un universal
sino como singulares atravesamientos que se sostienen en la actua-
lidad. ;Aqui querfamos llegar? Preguntaria el gato de Alicia.

Acerca de las intervenciones: Una de las acepciones de “inter-
venir” es “Tomar parte en el asunto”. Podriamos agregar tomar
parte y arte. Dar lugar. Hacer que el espacio escriba lo suyo. Poner
en juego la dimensién de un tiempo y un espacio singular. Un re-
corte que pone en funcién la mirada y la mirada haciendo lectura
de un decir.

¢Cuales son las practicas sociales que se reproducen y legitiman
en las escuelas, cudl es el papel que juega el Centes en estas cons-
trucciones, a fin de renovar los instrumentos de andlisis y disenar
nuevos abordajes?

Se hace necesario ubicar y nombrar las practicas implicitas de
lo que funciona como escotoma a la vez histérico, social, politico,
econémico. También las instituciones han pasado por distintos
momentos politicos y han producido practicas segregativas, auto-
ritarias y totalitarias, practicas cémplices de un discurso impera-
tivo y hegemonico.

El “somos hablados” nos ubica como actores mudos de inter-
venciones sobre las que tenemos una enunciacién que se distancia
cada vez més de su enunciado, creando abismos donde cae la ética
y se reemplaza por la moral, el Bien con mayusculas. Es necesa-
rio cuestionar la racionalidad que presta su argumentacién a un
quehacer en relacién a “el bien” ideal, universal y por lo tanto
sostenido desde los prejuicios y no desde lo acontecido que abre a
la lectura.

/Cémo alojar, cémo incluir y escuchar? Es una pregunta que
surge de una posicién en relacién a una ética, es decir la orienta-

133



cién politica de una practica.

De acuerdo al modo en que ofrecemos habitar los espacios, da-
remos o no la posibilidad de que se presenten situaciones institu-
yentes de subjetividad.

Disponer y dispositivo se refiere al “cdmo hacer”: el equipo se
ubica entonces en relacién al relato de un nifio que se construye allf
en la medida que se “dispone” de un lugar que aloje el sufrimiento.

Establecer lugares permite desplegar un decir, el lugar del
equipo: habfa una vez... nos ubica en una posicién performadora
de subjetividad, para ser soporte de lo que permanece fuera de es-
cena propio de lo no reprimido, propio de lo forcluido o bien de lo
no libidinizado. Pone una escena para hacer del malestar una otra
version.

Nos transmite Agamben sobre el recorrido del término
“dispositivo”:

La terminologia es el momento poético del pensamiento.

“Lo que trato de indicar con este nombre es, en primer lugar, un
conjunto resueltamente heterogéneo que incluye discursos, insti-
tuciones, instalaciones arquitectdnicas, decisiones reglamentarias,
leyes, medidas administrativas, enunciados cientificos, proposicio-
nes filoséficas, morales, filantrépicas, brevemente, lo dicho y tam-
bién lo no-dicho, éstos son los elementos del dispositivo.”

- el lenguaje mismo, que es quizas el mas antiguo de los disposi-
tivos, en el que millares y millares de afios un primate - probable-
mente sin darse cuenta de las consecuencias que se seguirdn - tuvo
la inconsciencia de dejarse capturar.

Resumiendo, tenemos as{ dos grandes clases, los seres vivientes
o las sustancias y los dispositivos. Y, entre los dos, como un tercero,
los sujetos. Llamo sujeto a lo que resulta de la relacién o, por asf
decir, del cuerpo a cuerpo entre los vivientes y los aparatos.
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Pero nada de esto es factible fuera del dmbito del lenguaje; de
ahi que sujeto y ser hablante se coimpliquen y hasta se superpon-
gan. Y “ser hablante” es, como dice Legendre, el ser inscripto ge-
nealdgicamente, referido a la ley, ligado. Ligadura proclive a todas
las vicisitudes y enredos, desde ese “nudo de serpientes de los lazos
familiares” que menciona Paul Eluard, hasta la extrema delgadez
de un hilo que nada sostiene. En cuyo caso se trataria de un sujeto
desujetado.

El dispositivo mismo es la red que se establece entre estos ele-

mentos.” Dice: un dispositivo es un conjunto de prdcticas verbales y no
verbales que producen subjetividad.

El dispositivo resulta ser el abordaje posible para las patologias
graves de la subjetivacién y esta orientado por permitir una es-
trategia de localizacién subjetiva que puede ser la nominacién de
un detalle singular del nifio que posibilitaria esperar al nifio donde
jamads creyd que se lo guardarfa. El sujeto queda implicado en su
propio acto. Esta implicacién subjetiva deja en evidencia la produc-
cién del sujeto via consentimiento.

Lo que anuda se soporta de una ética en tanto es un punto de
apertura de lo que es necesario poner a circular como impronta
de efectos subjetivos que se ponen en juego en lo singular y en lo
comun.

En relacidn a la estructura subjetiva ubicamos:

-aquello de lo individual que estd establecido por la ley simbé-
lica, estructurante del sujeto.

-aquello de lo social, establecido por la regla social, estructu-
rante de las conductas de relacién entre los individuos.

-aquello de lo politico que establece la norma juridica, estructu-
rante del cuerpo politico estatal.

En tanto se abre una dimensidn politica en relacién a la his-
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torizacién de cada sujeto social y singular, estamos implicados en
nuestra practica a no suturar sino a sostener esa tensién como una
pregunta a desplegar en esa dimensidén de tiempo y espacio que
construimos, cada vez, con cada uno.

Se trataria, entonces, de la creacién de dispositivos responsa-
bles de la produccién de efectos subjetivos o para alojar los efectos
subjetivos de los cuerpos en juego en relacién a los estragos pro-
ducidos.

Llevar la demanda al campo de lo plural, de la comunidad, es
justicia. Ya que como sefiala S Toté "nada estd menos asegurado
que el campo siempre en fuga de la subjetividad” Es en la dimen-
sién de lo politico, que se da la articulacién entre rasgos individua-
les y lazo social.

En el espacio de supervision se trata de ubicar la pregunta que
nos conduzca a articular la politica con una estrategia:

Qué del campo social arrasa con la subjetividad. Cudles son esas
formas de desamparo y peligrosidad inherentes a la escena de lo
publico y lo privado. Impacto de hablar pero también de escuchar.
Qué de lo que se escucha horroriza: lo que hace cuerpo, lo que que-
da a medio decir porque no todo es decible y no todo es escuchable
ni por quien lo dice. De alli que escuchar permita a quién habla
escucharse. Separar el momento de escucha del momento del ha-
bla para escucharse donde se es escuchado: es una cuestidn ética
preliminar que hace al dispositivo y al posicionamiento en relacién
al mismo.

¢Es posible ubicar la reparacién en el lazo social? aquello que
hace lazo en la medida que entra en discurso, escucha lo que dice
para salir de la alienacién, eso que funciona de un modo automa-
tico cuando no toca el cuerpo del decir o no le da voz al decir del
cuerpo?

Lacan en “Dos notas sobre el nifio” ubica que para constituir a
un sujeto serd fundamental, un deseo que no sea anénimo. Y plan-
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tea en relacién al autismo.” Es un sujeto mas bien “verboso”, por-
que en ausencia de alienacidén no puede encontrar la condicién de
su propia palabra en la ausencia de nominacién. Solo le queda la
ecolalia, la que sigue presentdndose en posicidén de doble, fuera de
discurso”.

Cabe aclarar que la extrema dificultad del nifno, no radica en
adquirir el lenguaje sino en tomar en él una posicién de enuncia-
cién que le permita hablar desde ella y no por intermedio de los
objetos. De todos modos algo de la funcién de la nominacién se
hace presente, en este caso pero no queda articulada a la posicién
enunciativa del sujeto.

Al final del capitulo tres de A través del espejo. Después de haber
atravesado su propio reflejo y avanzado por el pais de ajedrez que
se extiende detras, Alicia llega a un bosque sombrio donde las cosas
no tienen nombre. “Bueno”, se dice valerosamente, “como sea, es
muy reconfortante, después de haber pasado tanto calor, ponerse
bajo el... bajo el... bajo el ;qué?” Atdnita ante su incapacidad para
pensar la palabra, Alicia trata de recordar. “Quiero decir ponerse
bajo... jbajo esto, ya sabes!”, dice apoyando la mano en el tronco de
un arbol. “Me pregunto cédmo se llama. De veras, creo que no tiene
nombre... Caramba, seguro que no lo tiene”. Intentando acordarse
de la palabra que se usa para el lugar en donde esta, habituada a po-
ner su experiencia de lo real en palabras, de pronto Alicia descubre
que en verdad nada tiene nombre: que mientras ella misma no pue-
da nombrarla, cada cosa permanecerd innominada, presente pero
silenciosa, intangible como un fantasma. ;Debe entonces recordar
esos nombres olvidados? ;O debe inventar otros nuevos?

.Y qué entendemos por “nombre”? La pregunta, o una forma
de esta pregunta, se formula en Alicia a través del espejo. Pocos
capitulos después de cruzar el bosque sin nombres, Alicia se topa
con la doliente figura del Caballero Blanco, que al autoritario modo
de los adultos le dice que le va a cantar una cancién para “conso-

larla”. “El nombre de la cancién”, dice el caballero, “se llama Ojos
de abadejo”.
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-Ah, ése es el nombre de la cancidn, ;cierto? -dijo Alicia procu-
rando sentir interés.

-No, no entiendes -dijo el caballero con cierto aire de irrita-
cidn-. Asi es como el nombre de la cancidn se llama. En realidad el
nombre es “El sefior muy muy viejo”.

-;Entonces tendria que haber preguntado “Asf se llama la can-
cién”? -se corrigid Alicia.

-No: jeso es una cosa muy diferente! La cancién se llama Vias y
medios. jPero asi es sélo como se llama, entérate!

-Vaya, jentonces cudl es la cancidén? -dijo Alicia, que a esas altu-
ras estaba completamente perpleja.

-A eso iba -dijo el Caballero-. En realidad la cancién es Sentado
en un umbral, y la melodia es de mi propia invencién.

Resulta ser que la melodia (como sefala Alicia) no es de la pro-
pia invencidn del Caballero, y tampoco lo son las cuidadosas distin-
ciones entre cémo se llama un nombre, el nombre mismo, cdmo se
llama la cosa que éste nombra y la cosa misma; estas distinciones
son parte de un inicio mitico, inocente hasta que se lo nombra me-
diante capas de nombres, nombres con los que el lenguaje intenta
vestir la desnudez de la experiencia. Las palabras, nombres de las
cosas, dan forma a la experiencia.

El nombre permite compartir la fuente comun de las palabras
registradas.

Como saben los nifios, el mundo de la experiencia (como el bos-
que de Alicia) es innominado, y vagamos por él en un estado de per-
plejidad, la cabeza llena de balbuceos de intuicién y conocimiento.
Los libros que leemos nos ayudan a nombrar una piedra o un arbol,
un momento de dicha o desesperacién, arrojando un destello sobre
un objeto, una emocién, un reconocimiento.; el orden que adopten
la experiencia y el acto de nombrar no importa mucho. Puede que
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la experiencia ocurra primero y que después se encuentre el nom-
bre para describirla o puede que ocurra al final.

/Qué ayuda a nombrar lo innombrable?

El peligro, como bien sabfan Alicia y su Caballero Blanco, es que,
a veces, confundimos un nombre con nuestra forma de llamarlo, y
una cosa con nuestra manera de llamarla.

;Pero cémo intervenir para que el que estd perdido encuentre
su camino en la inefable realidad del bosque?

Como descubre Alicia en el mundo de nombradores locos del
otro lado del espejo, todas las lecturas verdaderas son subversivas,
van a contrapelo.

En casos como éstos, la lectura nos ayuda a mantener la co-
herencia en el caos. Y no para eliminarlo; no para encerrar la ex-
periencia en estructuras verbales, sino para dejarla avanzar a su
propia y vertiginosa manera; no para confiar en la reluciente su-
perficie de las palabras, sino para hurgar en la oscuridad.

En medio de la incertidumbre y de muchas clases de miedo,
amenazados por la pérdida, el cambio y el dolor es importante sa-
ber que al menos hay un albergue durante nuestro paso por el os-
curo bosque sin nombres.

La experiencia del lenguaje verbal, segiin Freud, presenta dos
vertientes, una es la vertiente muda, la lengua fundamental y otra
es la cadena significante, vertiente asociativa, que permite los usos
lingtifsticos.

Los nifios toman las palabras como cosas del mundo, se tendran
que apropiar del lenguaje que es ofrecido por otro que lo pre-existe
Siente placer al jugar con las palabras.

Luego el nifio seguird creciendo acorde a cémo llegd a cada mo-
mento y asi resignificard sus juegos, se ird socializando y los prime-
ros afios sucumbiran en el olvido.
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¢Por qué un nifio interrumpe su juego, qué produce ruptura del
lazo social? Son interrogantes que tal vez permitan pensar en cier-
tas modalidades de presentacién de un padecimiento.

“Ciertamente el nombre entra en las proposiciones, més lo que
éstas dicen no es lo que el nombre ha llamado. Los diccionarios y el
inagotable trabajo de la ciencia bien pueden ponerle al lado a todo
nombre una definicién: sin embargo, lo que se dice de este modo se
hace sélo en la presuposicién del nombre.

Diferente es el gesto de la filosoffa. Esta comparte con la misti-
ca la desconfianza hacia una demasiado precipitada identidad de
los planos, pero espera poder hacer justicia, a su manera, a lo que
el nombre ha llamado. Por ello, el pensamiento no se detiene en
el umbral del nombre, ni conoce, mas alld de éste otros nombres
secretos: persigue en el nombre a la idea.” (G Agamben, en Idea de
la Prosa).
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Publicacidn del Centro de Salud Mental n°1

8. Infancias

“Es honra de los hombres
proteger lo que crece,

Cuidar que no haya infancia
dispersa por las calles,

Evitar que naufrague su
corazdn de barco,

Su incretble aventura de pan'y
chocolate Poniéndole una
estrella en el sitio del hambre.

?

Armando Tejada Gémez

“El amor tiene
infantilismos; las
demds pasiones,
pequerieces.
jAvergoncémonos
de las pasiones que
hacen al hombre
pequerio!
jHonremos a las
que lo hacen nifio!”

Victor Hugo

“Para mi la literatura siempre
fue un ejercicio lidico. No creo
haber cambiado de actitud
entre aquel nifio que construia
un mecano y se pasaba horas
inventando una nueva grua y
el hecho de inventar un
“modelo para armar” en la
escritura. La literatura como
Jjuego me parece el mds serio
de todos”.

Julio Cortdzar




