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RESUMO

Goncalves TM. O ensino remoto emergencial na Unesp devido a pandemia de
Covid-19: uma analise baseada na percepcdo estudantil [tese]. S&o José dos
Campos (SP): Universidade Estadual Paulista (Unesp), Instituto de Ciéncia e
Tecnologia; 2021.

Com o avanco da pandemia da Covid-19, seus impactos tém sido cada vez mais
evidentes. Como efeito, houve o fechamento temporario de instituicbes de ensino
em inimeros paises, incluindo o Brasil. Com o cenario apresentado, foi necessario
buscar estratégias para a continuidade do processo educacional. O Ensino Remoto
Emergencial, por meio do uso de ferramentas digitais, tem se apresentado como
alternativa para o desenvolvimento de a¢cdes educacionais durante o isolamento.
O presente estudo analisa a percepcao dos estudantes de cursos superiores de
diferentes campi da universidade estadual paulista — Unesp, com relagdo ao uso
de ferramentas digitais, aplicadas de forma remota emergencial, bem como os
possiveis impactos na percepcdo da aprendizagem. Foi realizada uma pesquisa
guantitativa analitica, de natureza descritiva, com dados levantados por meio da
aplicacdo de questionario. O publico-alvo incluiu discentes de 136 cursos de
graduacdo dos 24 campi da Unesp. Os resultados que compfe a amostra
apresentam a participacao de 1.278 estudantes. Destes, 66% (incluindo cursos da
area da saude) tiveram somente aulas teoricas, ndo presenciais e 18,8% tiveram
aulas totalmente suspensas. Dos participantes da amostra, 69,4% consideraram
seu desempenho insatisfatorio durante as aulas nao presenciais. Comparando com
aulas presenciais, 68,3% dos discentes consideraram que seu desempenho foi
inferior. Quanto ao aprendizado, 78,4% teve a percepcdo de que foi pior em
relacdo as aulas presenciais. Ademais, 83,2% dos alunos afirmaram que as aulas
néo presenciais sdo piores, quando comparadas as presenciais, tendo preferéncia
(78,6%) por aulas presenciais. Em relacdo a percepc¢éo dos estudantes, a maioria
teve predilecdo pelo ensino presencial, quando comparado ao ensino remoto,
durante o periodo inicial de pandemia. No entanto, o ensino remoto se apresentou
exequivel, por se tratar da Unica alternativa para o periodo.

Palavras-chave: Educacdo superior; Covid-19; Tecnologia da informacao;
Aprendizagem; Educacéo a distancia.



ABSTRACT

Gongalves TM. A student look at learning with the use of digital tools in
emergency remote teaching during isolation at Universidade Estadual Paulista [
tesis]. Sdo José dos Campos (SP): Universidade Estadual Paulista (Unesp),
Institute of Science and Technology; 2020.

With the advancement of the Covid-19 pandemic around the world, its negative
Impacts have been increasingly evident. As a consequence, there was a temporary
closure of educational institutions in many countries, including Brazil. With the
presented scenario, it was necessary to seek strategies for the continuity of the
educational process. Thus, Emergency Remote Education, through the use of
digital tools, has been presented as one of the alternatives used for the
development of educational actions during the period of isolation. Therefore, this
study aims to analyze the perception of students of college education courses on
different campuses at Universidade Estadual Paulista - Unesp regarding the use
of digital tools applied remotely in an emergency during the period of social
distance, as well as the possible impacts on perception of learning. An analytical
quantitative research, of a descriptive nature, was adopted as a methodological
instrument through the application of a questionnaire, offered to students from
136 undergraduate courses on the 24 Unesp campuses. The partial results, which
make up the sample, show the participation of 1,278 students. Of these, 66%
(including health courses) had only theoretical classes, not in person and 18.8%
had classes totally suspended. Of the sample participants, 69.4% considered their
performance to be unsatisfactory during non-classroom classes. Compared to
face-to-face classes, 68.3% of the students considered that their performance was
inferior. As for learning, 78.4% had the perception that it was worse in relation
to face-to-face classes. In addition, 83.2% of students stated that non-face-to-face
classes are worse when compared to face-to-face classes, with preference
(78.6%) for face-to-face classes. Regarding the students' perception, most had a
predilection for on-site teaching, when compared to remote teaching, during the
initial period of the pandemic. However, remote learning proved to be feasible,
as it was the only alternative for the period.

Keywords: Education, higher; Covid 19; Information technology; Learning;
Education, distance.
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1 INTRODUCAO

1.1 Etapas de pesquisa

A motivacdo para o desenvolvimento de projetos com potencial de
estreitar a relacdo entre a educacdo basica e a pds-graduacdo, no Instituto de
Ciéncia e Tecnologia da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho™
de Séo José dos Campos (ICT-Unesp), surgiu em 2013, a partir da parceria entre
0 programa de pos-graduacdo em Ciéncias aplicadas a Saude Bucal (antigo
programa de pos-graduacdo em Biopatologia Bucal) com a Diretoria de Ensino
da regido de S&o José dos Campos, orgdo ligado a secretaria de educacdo do
estado de Sdo Paulo. A parceria buscou fortalecer a triade ensino, pesquisa e
extensdo, inerente ao papel do ensino superior junto a sociedade (Ribeiro et al.,
2016) e, tambem, diminuir a distancia entre estudantes das escolas publicas com
a universidade.

No Plano Nacional de Pos-graduacdo (PNPG) da CAPES, 2011-2020, um
dos eixos de atuagéo diz respeito ao apoio a educacgdo béasica e a outros niveis e
modalidades de ensino, especialmente o ensino médio. Dentre as diretrizes

especificas ainda é indicada:

[...] elaboragdo de uma estratégia para melhorar a qualidade do ensino em
todos os niveis, promovendo ao mesmo tempo a ampliacdo e a diversificacdo
do ensino médio e da educacdo superior, inclusive com a oferta de cursos de
curta duracdo e a adocdo do sistema de ciclos, e ndo apenas em universidades.

O documento ainda estabelece estratégias de integracdo entre a pds-

graduacdo, o ensino médio e a educacéo basica:
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Um tema que deve ser objeto de dedicado estudo por parte do PNPG ¢é a
melhoria da qualidade da Educacdo Basica, notadamente do Ensino Médio.
Propde-se que o PNPG desenvolva estudos relativos a formacdo de
professores, ao estabelecimento dos padrGes minimos de qualidade, a gestéo
das escolas e a adequacdo dos curriculos tendo em vista as necessidades e 0s
interesses dos adolescentes e jovens sujeitos da Educacdo Bésica,
notadamente do Ensino Médio.

Assim, foi desenvolvido na ocasido o projeto de extensdo “Inverno na
Universidade: Introducdo a Pesquisa Cientifica para alunos do Ensino Médio™
que, além de incentivar e divulgar a pesquisa e 0 mundo académico, também
propiciou que estudantes da educacéo bésica refletissem quanto a importancia da
ciéncia no cotidiano. Na oportunidade, 25 alunos do ensino médio participaram,
durante uma semana, no periodo de férias de inverno, de atividades teoricas e
praticas com abordagens as seguintes tematicas: i) historia da ciéncia e
metodologia cientifica; ii) pesquisa em odontologia; iii) ciéncia na Unesp e no
Brasil; iv) importancia da poés-graduacdo e metodologias em pesquisa
experimental; e v) cultura de células, microbiologia, imunologia, biologia
molecular. E importante salientar que um dos diferenciais do projeto foi o uso de
ferramentas digitais como grupos e redes virtuais durante aulas praticas nos
laboratdrios de patologia e de informaética.

Devido a grande repercussdo do projeto, tanto no ICT/Unesp quanto nas
escolas da educacdo basica envolvidas nas a¢c6es, optou-se por ampliar a atuacéo,
entretanto, com intervengdes junto aos docentes das escolas. Para isso, foi
realizado o workshop denominado “Verdo na Universidade — Ciéncia para
Educadores”, sendo abordadas as seguintes tematicas: engenharia genética,
biotecnologia, ciéncia, microscopia, técnicas de laboratorio e sustentabilidade.

Com o grande impacto, tanto nas escolas da educagéo bésica, quanto no
ICT/Unesp, ambos o0s projetos ocorreram novamente em 2014. Além disso,
devido a evidente necessidade de ampliacdo e, consequentemente, da elevacao do
numero de voluntarios para o desenvolvimento dos projetos, foram realizadas

reestruturacdes e melhorias na gestdo de colaboradores e divisdo de tarefas,
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desenvolvimento de planilha virtual estratégica para as acdes realizadas,
intensificacdo na comunicacdo por meio de grupos e redes virtuais, além de
adequac6es na logistica e horarios de realizacédo das atividades.

Em 2015, além das versdes reestruturadas dos dois projetos mencionados,
Iniciou-se 0 desenvolvimento de um terceiro projeto denominado “Primavera na
Universidade” com foco a atender estudantes do ensino fundamental, que se
estendeu até o ano de 2019 e continua em execucéo. Ainda, em 2019, foi realizado
o projeto intitulado “Imersdo na Universidade — Vocé protagonista do seu futuro”.
Nesta oportunidade, 27 estudantes do ensino médio participaram durante trés dias
de atividades praticas que visaram a promocdo e o0 desenvolvimento de
competéncias socioemocionais, essenciais para as relacbes pessoais e
profissionais, ressaltando a importancia do cidaddo como protagonista de si
mesmo, para se tornar um agente de transformacdo humana e da realidade social
ao seu redor. O projeto contou com uma equipe composta por cinco professores,
uma psicéloga, 19 alunos de pos-graduacdo, graduacdo e do cursinho pré-
vestibular PreVest, alunos do ensino publico e ex participantes do projeto inverno,
e serviu como objeto de estudo para uma dissertacdo de mestrado, defendida em
2020.

Devido ao volume de projetos e sua repercussao, ndo apenas entre escolas
e alunos mas, também, entre professores universitarios e midia, foi necessario
realizar nova reestruturacdo bem como a sistematizacdo dessas intervencoes
educacionais, traduzindo-se na criacdo de um Laboratério de Praticas
pedagogicas: o LAPP — Laboratério de Criacdo e Difusdo de Préticas
Pedagdgicas, vinculado ao programa de pos-graduacdo em Biopatologia Bucal,
que tem como missdo: “Promover um espago de reflexdo para oportunizar a
melhoria do processo de ensino-aprendizagem por meio da pesquisa, ensino e
extensdo, visando a (re)construcéo, criacdo e difusdo de praticas pedagdgicas com

o uso de metodologias ativas e ferramentas digitais.”
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Neste contexto, o envolvimento com a pos-graduacdo tornou-se
inevitavel, culminando com o ingresso no doutorado. Neste periodo, alguns
trabalhos, alicercados nos 8 anos de desenvolvimento de parceria com a
universidade, atingindo diretamente centenas de gestores, professores e
estudantes da educacdo bésica e superior, culminaram com a producdo de
conhecimento por meio de participacdo em congressos nacionais e internacionais,
inclusive com premiacdes, algumas publicacOes e dissertacdo de mestrado.

Este momento inusitado, impar para pesquisa em gestdo em educacao,
decorrente do isolamento social e suspensdo de aulas presenciais em todos 0s
niveis de ensino, inclusive na pds-graduacdo, pela pandemia da COVID-19,
motivou o desenvolvimento desta tese, que tem por objetivo analisar a percepcao
dos estudantes de diferentes cursos superiores da Universidade Estadual Paulista
— Unesp, com relacdo a utilizacdo de estratégias de ensino-aprendizagem, por
meio do uso de ferramentas digitais aplicadas durante o Ensino Remoto
Emergencial, bem como seus possiveis impactos nas estratégias de aprendizagem

dos discentes.

1.2 Instituicdes de ensino e isolamento social

O inicio do ano de 2020 foi marcado com uma grande mudanca no cenario
mundial. O avanc¢o da pandemia da Covid-19 e seus impactos se manifestaram
ndo apenas como um problema epidemiologico para 188 paises atingidos, como
também, geraram um efeito cascata em diversas atividades humanas (John, 2020).

De acordo com a Organizacdo Mundial de Salde, para combater a doenca,
hd diversas estratéegias que devem ser adotadas, como lavar as maos

adequadamente, uso de mascaras, além de intensificar demais habitos de higiene.
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Entretanto, a estratégia adotada pela grande maioria dos paises foi o isolamento
social (Fergusson et al., 2020; World, 2020).

Como consequéncia, houve o fechamento provisorio de unidades
escolares (creches, escolas, colégios, faculdades e universidades) em todo o
mundo (Villas, Unbehaum, 2020). A Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura— UNESCO indicou, em 26 de abril de 2020, que
1.437.261.903 estudantes foram afetados com o fechamento de institui¢Ges
escolares em 164 paises no mundo, representando cerca de 80% da comunidade

estudantil do planeta.

Figura 1 — Monitoramento Global de Escolas Fechadas causados pela COVID
19

Global monitoring of school closures caused by COVID-19 ’ 26/04/2020

~ - - o |

.
1,437,261,903 affected
' '

learners
@ Partially open @ Closed due to COVID-19 @ Fullyopen @ Academic break

82.1% of total enrolled
learners
. 164 country-wide closures

Legenda: Os nameros correspondem ao nimero de alunos matriculados nos niveis de ensino pré-
primario, primario, secundario inferior e secundario superior [niveis CITE 0 a 3], bem como nos niveis
de ensino superior [niveis CITE 5 a 8].

Fonte: UNESCO, 2020.

Atendendo as orientacdes do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e da
Associacdo Brasileira de Mantenedoras de Ensino Superior (ABMES), o

Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) determinou a substituicdo das aulas
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presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a pandemia da COVID —
19, conforme Portaria 343/2020 de 17 de marco de 2020 (Brasil, 2020a) (Anexo
B) e a Medida Provisdria N° 934, de 1° de abril de 2020 (Brasil, 2020b) (Anexo
C). Por meio da Portaria 343/2020, o MEC resolve:

Art. 1° Autorizar, em carater excepcional, a substituicdo das disciplinas
presenciais, em andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de
informac&o e comunicag&o, nos limites estabelecidos pela legislacdo em vigor,
por instituicdo de educacdo superior integrante do sistema federal de ensino,
de que trata o art. 2° do Decreto n°®9.235, de 15 de dezembro de 2017 (Brasil,
2020a).

1.3 Cibercultura

A sociedade tem passado por diversas modificaces ao longo do tempo,
dentre elas, o desenvolvimento tecnologico e o aprimoramento de métodos de
informacdo e comunicacdo, o que tem apresentado reflexo direto no ambito
educacional (Moran, 2018).

Castells (2007) ja acenava que as ferramentas digitais estavam cada vez
mais presentes no cotidiano, contribuindo para o surgimento de uma cultura da
virtualidade real, evidenciada pela grande quantidade de informacdes
compartilhadas em redes virtuais, o que tem contribuido para o desenvolvimento
de inGmeros recursos de comunicacao: orais, audiovisuais e de escrita. Essa nova
cultura, denominada de cibercultura (Arruda, 2009; Carvalho, 2018; Lemos,
2010; Lévy, 2001; Santaella, 2003), pode ser considerada como a cultura
contemporanea, constituida pelo conjunto de técnicas, condutas,
comportamentos, compreensdes, concepcdes e praticas culturais e sociais que se
desenvolvem juntamente com o crescimento das redes digitais, denominados de

ciberespacos, com a promocao da democratizacdo do acesso a informacéo.
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Nesse sentido, como afirmam Neves e Ribeiro (2012), as instituicdes de
ensino precisam convergir para 0 momento cultural vigente, a cibercultura, haja
vista que muitos discentes sdo, hoje, ndo apenas receptores dos conteudos virtuais;
sdo produtores de contetdos disponibilizados na internet e se apropriam de
maneira acelerada das ferramentas digitais, com a utilizacdo de computadores
conectados e dispositivos moveis. Entretanto, para Belloni (2012), mesmo sendo
evidente essa realidade, ainda sdo predominantes a transmisséo oral e o professor
como centro do processo de ensino-aprendizagem, na maioria das instituicoes de
ensino. O ensino precisa estar integrado ao cenario de mudancas socioculturais e
contribuir para o avango das transformacgdes ocasionadas pela cibercultura para
n&o se tornar, ainda mais, um ambiente descontextualizado da realidade do aluno,
dos professores e de toda a comunidade académica (Arruda, 2009).

Nesse cenario, ndo é recente a fala de professores em relacdo ao
desinteresse dos alunos no que diz respeito as suas aulas e, mesmo que em
siléncio, é nitidamente percebida a falta de motivacéo para a aprendizagem.

Para Freire (1996), um dos motivos para esta realidade € que, ha algumas
décadas, o professor ja ndo é mais o Unico provedor de conhecimento, na qual
suas funcdes preponderantes sé@o atuar como mediador do processo de ensino-
aprendizagem e instigar os alunos a construcéo do conhecimento. O Professor que
antes era visto como “detentor da informag¢ao”, e atuava muitas vezes como mero
“transmissor de informagdes”, perdeu espago para as novas tecnologias da
informacéo e comunicacéo, para as midias digitais (Moran et al., 2000).

E evidente a necessidade de buscarmos novas formas de ensinar e
aprender, onde estratégias fragmentadas, descontextualizadas, desconectadas, e a
comunicacdo unilateral, ndo atendem mais as necessidades educacionais, sendo
esperado que o professor evolua e seja inovador, trazendo como meta a melhoria

da aprendizagem (Kensky, 2012).
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Corroborando com esse raciocinio, as escolas ja estdo em processo de
mudanca para modelos de aprendizagem mais voltados em aprender ativamente
com situagdes relacionadas ao cotidiano dos alunos, combinando tempos
individuais e tempos coletivos; projetos pessoais de vida e de aprendizagem e
projetos em grupo. Sendo assim, a aprendizagem é mais significativa quando
motivamos os alunos, quando eles encontram sentido nas atividades propostas, se
engajam em projetos em que trazem contribuicdes e, sobretudo, quando ha
dialogo sobre as atividades e a forma de realiza-las (Moran, 2018). Para isso, ndo
basta que os conhecimentos cientificos sejam apresentados aos alunos. E preciso
criar oportunidades para que eles, de fato, se envolvam e vivenciem momentos de
investigacdo para ampliar sua curiosidade e melhorar sua capacidade de

observagdo, de raciocinio logico e de criagéo.

1.4 Ferramentas digitais

Ao tratar do termo ferramentas digitais, se faz necessario elucidar
conceitos comumente empregados de maneira superficial e, até mesmao,
equivocados como: “tecnologias”, “novas tecnologias™, “tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo (TDICs)” e “midias”.

Para Carvalho (2018), é rotineiro pessoas se referirem a equipamentos
como computadores, celulares, projetores multimidia, ou mesmo tablets como
sendo “tecnologia”. Entretanto, levando em consideracao o conceito da Educacao
4.0, trata-se de um grave equivoco. E fundamental salientar que todos os
equipamentos citados, assim como qualquer instrumento fisico ou virtual, por si
s0, ndo sdo considerados tecnologia. Eles derivam de varias tecnologias. Os

equipamentos sdo, na realidade, instrumentos ou midias ou ferramentas, que
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sejam fisicas ou digitais. Em outras palavras, sdo considerados instrumentos
tecnologicos e midiaticos, virtuais, digitais e reais que promovem a producao,
reproducdo, armazenamento, alteracéo e troca de informacao por diferentes meios
(Bianchi, 2014; Carvalho, 2018; Ribeiro et al., 2016). S&do exemplos de
ferramentas digitais: Televisdo, aparelhos telefnicos, e-mail, tablet, radio,
projetor multimidia, lousa digital (interativa), pendrive, notebook, computadores,
jogos digitais, redes sociais, redes de compartilhamento gratuito de arquivos,
videos e musicas, Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), entre outros
(Carvalho, 2018; Moran, 2003; Peters, 2002).

Também s@o considerados midias/ferramentas os livros, a lousa, 0s
apontamentos feitos em um caderno, apostilas, mapas, internet, o conteudo de
CDs e DVDs, jogos, softwares e hardwares, além de todos os conteudos impressos
ou armazenados em qualquer tipo de midia digital. Elas sdo fundamentais para
construcdo do conhecimento. Entretanto, por si s6 ndo podem ser considerados
tecnologias, uma vez que tecnologia precisa, necessariamente da utilizacdo de
midias (instrumentos/ferramentas) aplicadas a um determinado processo ou

técnica para a construgdo do conhecimento, portanto:

Tecnologia é arte e razdo, criagdo e conteldo, processo que se inicia na mente
e se irradia pelo meio social pela instalacdo de processos, contemplando
interagdes entre pessoas-pessoas, e pessoas-coisas.

(Carvalho, 2018).

Esse equivoco conceitual no que tange a concepcao de tecnologia pode
levar a conclusdes e posturas que limitam ndo somente a criatividade na autoria
de processos e projetos pedagdgicos como nas tomadas de decisdes no cotidiano
escolar (Carvalho, 2018).

Assim, é crucial salientar que a aplicacdo das ferramentas digitais, por si
s0, ndo garante o aprendizado. Para tanto, se faz necessario que, por meio das

ferramentas digitais, seja criado um ambiente de envolvimento do aluno em
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relacdo as estratégias utilizadas, pois essa & uma premissa para o desenvolvimento

do processo de aprendizagem (Berbel, 2011).

1.5 Ensino remoto de emergéncia (ERE)

A Universidade Estadual Paulista ja sinalizava que as atividades
presenciais somente retornariam em 2021. Tais ac6es demandaram a utilizagéo de
alternativas para dar continuidade ao processo de ensino-aprendizagem e 0 uso do
Ensino Remoto de Emergéncia — ERE por meio das ferramentas digitais — tem se
mostrado ser uma possiblidade para potencializagdo das a¢Ges educacionais.

A nomenclatura Ensino Remoto de Emergéncia surgiu como uma
alternativa durante o periodo de isolamento social da pandemia da Covid 19
(Hodges et al., 2020; Moreira et al., 2020; Reich et al., 2020; Williamson et al.,
2020). Também conhecida como pedagogia pandémica (Wiliamson et al., 2020)
podem ser encontradas variagdes de utilizacdo de nomenclatura entre ERE”,
“Aprendizagem Remota de Emergéncia” e “Educagdo Remota de Emergéncia” e
mesmo “Educa¢ao Remota”. Optou-se por trabalhar com a primeira ERE, por se
tratar da terminologia mais usual.

E importante salientar que uma experiéncia de aprendizado online de alta
qualidade, denominada de Educacdo online, ou, mais conhecida no Brasil como
Educacdo a Distancia (EaD), necessita de grande preparacdo. Para isso, se faz
necessario planejamento estratégico prévio, consideracdes sobre o perfil dos
docentes e discentes, desenvolvimento a médio e longo prazo de estratégias que
favorecam o processo de ensino-aprendizagem, além da participacao de diferentes
profissionais de diversas areas, que proporcionem suporte aos docentes no

desenvolvimento de materiais, virtuais e analégicos, com qualidade pedagogica e
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estética (Hodges et al., 2020; Kaplan, Heanlein, 2016; Moreira et al., 2020;
Ribeiro et al., 2019; Sun, Chen, 2016).

A legislacéo brasileira traz uma concepgédo de EaD em consonancia com
os referenciais teoricos internacionais. De acordo com o paragrafo 1° do Decreto
n® 9057/2017:

Para os fins deste Decreto, considera-se educacdo a distancia a modalidade
educacional na qual a mediacéo didatico-pedagogica nos processos de ensino
e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e tecnologias de informacéo
e comunicacdo, com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com
acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre outros, e desenvolva
atividades educativas por estudantes e profissionais da educacao que estejam
em lugares e tempos diversos.

(Brasil, 2017).

Isso contrasta, e muito, com situagGes emergenciais desenvolvidas em
momentos de crises, como a pandemia da Covid 19, iniciada no primeiro semestre
de 2020, onde, para suprir necessidades emergenciais, professores se viram como
youtubers, gravando videoaulas, e comecaram a utilizar midias digitais como
Google Meeting, Microsoft Teams, Zoom, Classroom, dentre outras, sem o devido
treinamento para tal. Portanto, essas tecnologias foram utilizadas apenas como
instrumentos, reduzindo as metodologias e as praticas a um ensino apenas
transmissivo, sendo que esse tipo de ensino é similar a EaD, somente, no que se
refere a insercao de ferramentas digitais, ja que a filosofia é a mesma da educacéo
presencial (Moreira et al., 2020), com aulas tradicionais e expositivas, onde o
centro do processo de ensino-aprendizagem é o professor. O aluno é apenas um
depdsito de informacdes, a famosa educacdo bancaria, contestada por Freire
(2001).

Para Hodges et al. (2020), mesmo que haja recursos fisicos, virtuais e
humanos para 0s quais 0s docentes possam recorrer, a questdo da temporalidade

contrap0de a qualidade como apontam:

Planejar, preparar e desenvolver um curso universitario totalmente online
costuma tomar de seis a nove meses antes da entrega. Os(as) professores(as)
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geralmente se sentem mais a vontade para ensinar online no segundo ou
terceiro ciclo desses cursos. E impossivel que, de um dia para o outro, todos
0s membros do corpo docente se tornem especialistas no ensino e
aprendizagem online, na situacdo atual, em que os prazos de entrega variam
de algumas semanas a um Gnico dia.

(Hodges C. et al., 2020)

Hodges et al. (2020) afirmam que o ERE pode ser visto como uma
mudanca temporéaria da entrega de contetdos curriculares, para uma maneira de
oferta alternativa, devido a uma situacao de crise ou conflito. Envolve a utilizacéo
de estratégias de ensino remotas para aulas que, anteriormente, eram ministradas
no formato presencial, podendo ser apresentada em tempo real (sincronas) no
formato de lives, ou mesmo transmissdes em massa via internet, canais de
televisdo e emissoras de radio. Os autores enfatizam que 0: “objetivo principal
nessas circunstancias ndo é recriar um novo modelo educacional, mas fornecer
acesso temporario aos conteldos e apoios educacionais de uma maneira a
minimizar os efeitos do isolamento social nesse processo.” O termo remoto se
refere apenas a mudancga do espaco fisico que anteriormente era presencial. No
entanto, assim voltara a ser apds o periodo de isolamento. O termo remoto (digital)
€ muito empregado na area de Tecnologia de Informacao (TI) para se referir a ndo
presencialidade.

No ERE, como afirmam Joye et al. (2020), pode haver, também, o uso de
ferramentas da modalidade EaD, como a disponibilizacdo de atividades
assincronas (ndo em tempo real) como formularios, foruns, atividades e exercicios
para envio remoto e gravacdes. O objetivo do ERE é atender, inclusive, discentes
com dificuldade de acesso, além das atividades online, sincronas e assincronas, o
ERE pode ser combinado com momentos hibridos ao longo da crise, em situacfes
com retorno parcial, com a possibilidade da reducdo do niumero de alunos e do
tempo de aula. De acordo com as autoras, as principais diferencas entre a EaD e
as atividades educacionais remotas estdo representadas no Quadro 1.

Quadro 1 — Diferencgas entre EaD e Ensino Remoto de Emergéncia
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(continua)

Atividades Educacionais ou
Educacdo Remota
emergenciais

Educacéo a Disténcia no Brasil

Com a pandemia da COVID-19 e

N&o ha consenso na literatura sobre sua origem. No

Hls;orr;;:icl) no situa_gc”)es emergenciais especificas | Brasil, os primeiros cursos datam da década de 1930.
previstas em lei.
Uso da Presente de forma efe_tiva. Presen_te de _forma efetiva de acordo com as
tecnologia AdaF_’tf_"(_ja com a realidade nef:e55|dades d!scentt_as. o
. domiciliar. H& um forte investimento tecnoldgicos na estrutura
educacional fisica, nos polos com acessos a computadores e Internet.
Transmissor do contetdo. Docéncia compartilhada com outros especialistas, como
O professor deve estar a | professores tutores a distancia e professores
Papel do di,sp.osigéo do aluno para tirar formad_orgs: a depender do modelo pedagdgico adotado
professor duvidas. na instituicéo.

Em alguns casos, ha a figura do tutor presencial.

Papel do aluno

Reprodutor do contetdo.
Baixa interagdo com professor.

Aprendizagem colaborativa.
Alta interacdo com seus pares (alunos-alunos) e
professores.

Interacéo

Sincrona por meio de
videoconferéncias.

Unilateral: professor-aluno.
Assincrona: por meio de envio de
tarefas, podendo ser adotado o

meio impresso ou virtual.

Hibrida com momentos presenciais e ndo presenciais,
com ferramentas sincronas (bate-papos) e assincronas
(féruns, tarefas).

Pode adotar o modelo interativo de ecossistema de
aprendizagem, como jungdo de ambientes virtuais de
aprendizagem e redes sociais.

Planejamento

N&o ha planejamento coletivo.
Quando ocorre, é em um formato
micro, ou seja, o professor planeja
de forma solitaria, com pouca
orientacéo.

Adota um modelo macro de planejamento pedagdgico,
como capacitacdo prévia dos docentes e planejamento
prévio das atividades com prazos. Participagdo do
design educacional como profissional que contribui
para o planejamento.

A carga horaria é adaptada ao modelo a distancia,
conforme previsto no projeto pedagdgico.

Curadoria: selecdo de contelido
educacional produzido por outra
pessoa.

Elevada preocupacdo com a carga
horaria virtual de forma a
equiparacdo com o presencial.

Perfil do aluno

Indicado para todos os alunos em
situagBes emergenciais, como
conflitos bélicos, calamidades, e
pessoas com necessidades
educativas especiais, que nao
podem estar no ensino presencial.

Direcionado aos adultos, com viés andragdgico. No
Brasil, € adotado no ensino superior e técnico, podendo
ser adotado no ensino fundamental e médio, em casos
especificos previstos em lei.
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Quadro 1 — Diferencas entre EaD e Ensino Remoto de Emergéncia

(concluséao)

Atividades Educacionais ou
Educacdo Remota Educacdo a Distancia no Brasil
emergenciais
Transposicdo do ensino presenciall Ndo se prende a modelos fixos de produgdo de
para a distancia. contetdo. Cada instituicdo cria o seu modelo.
Aulas expositivas em formato de| No Brasil, os cursos nessa modalidade devem ter
videoaulas ou aulas ao vivo (lives), | minimamente 20% de atividades presenciais, como
baseado em horas-aulas. estégios e avaliaces.
Uso de televisdo educativa. Participam da producdo de conteddo, profissionais
Contetdo Uso de material impresso. especializados como  designers  educacionais,
educacional | UsO do réadio. ilustradores e revisores.
Em alguns casos podem usar sites ou | Além de os professores produzirem contetidos digitais,
ambientes virtuais de aprendizagem, za a preseg_@a de profissionais que colaboram.ng gestdo
como Google Sala de Aula e o a aprendizagem, como tutores presenciais e a
- distancia, podendo contribuir na sugestdo de atividades.
Moodle como repositorios de .
, . Adotam massivamente os AVAs como forma de
conteddos e atividades. o
controle académico.
Igual ao modelo presencial, como| Apresenta estratégias variadas, conforme o modelo
provas e atividades. pedag6gico dos cursos, 0s quais podem adotar um
Avaliacdo | Ou também as avaliagdes que| modelo mais tradicional ou com uso de metodologias
ocorreram, a apresentacdo das | mais ativas, como ensino hibrido e aprendizagem
atividades propostas pos- pandemia. | baseada em problemas dentre outras.
~ Néo obrigatéria, mas é | Obrigatdria na EaD publica (UAB), sendo altamente
Formacéao
recomendada. Ocorre de forma| recomendada.
docente Co
aligeirada.
Educacéo béasica e ensino superior | Ensino superior e pds-graduacéo.
em situacdes de complementacdo de | Cursos livres e extensao.
aprendizagem. o Ensino técnico e profissional.
Foco Em glguns casos substltwgéo_ OU | Educagio continuada.
reposicdo de aulas presenciais. | carater permanente.
Carate_r temporario,  Nao €| \oqalidade educativa prevista na LDBEN.
modalidade educativa. . e .
x . e Emite certificacdo ao final do processo.
Né&o emite certificacéo.
N&o ha estudos suficientes sobre a| Area com mais de 100 anos de atuagdo e com pesquisa
sua eficiéncia no contexto brasileiro. | consolidada.
o~ Contudo, a educacdo emergencial
Eficacia . .
ocorre em paises em conflito, como
Afeganistdo e Bosnia com muito
sucesso.

Legenda: O Quadro 1 aponta as diferengas entre a modalidade EaD e ERE quanto ao histérico no Brasil,
uso de tecnologia educacional, papel do professor, interacdo, planejamento, perfil do aluno, contelido
educacional, avaliacdo, formacédo docente e eficacia.
Fonte: Joye et al., 2020.

Com o Quadro 1, fica evidente as claras diferengas entre EaD enquanto

uma modalidade especifica, e Ensino Remoto Emergencial, pratica mais comum
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em paises como Afeganistdo, Bdsnia e Libéria, regides em situacdes de conflitos
civis, guerra ou desastres (Davies, Bentrovato, 2011; GCPEA, 2016).

Ainda, como salienta Arruda (2020), apesar das limitacdes, 0 ERE é um
principio importante para manter o vinculo entre estudantes, professores e demais
profissionais da Educacéo, contribuindo para o desenvolvimento dos estudantes.
Entretanto, é importante salientar que ndo sédo conhecidos com clareza, do ponto
de vista cientifico, os efeitos do uso de ERE ou da suspensdo das atividades no

Ensino Superior.

1.5.1 Implicacdes psicossociais do ensino remoto de emergéncia

Historicamente, os alunos que ingressam no Ensino Superior ja encontram
inimeras situacdes desafiadoras: possivel mudanca de cidade, isolamento familiar
e de amigos, contato com outras culturas, ritmos de estudo e de vida diferentes,
além do préprio meio universitario que, muitas vezes, apresenta outras diversas
situacOes desafiadoras. Estas, por si sO, ja sdo circunstancias em que cabem
reflexdes sobre seu impacto na aprendizagem (Porto, Soares, 2017). Com o inicio
do isolamento social decorrente da pandemia da Covid 19, os estudantes foram
colocados a prova, com mais uma circunstancia desafiadora: o uso de ferramentas
digitais em aulas ndo presenciais. Para tanto, € de suma importancia que haja uma
atencdo especial para as percepgdes e “olhares” discentes para mais esse desafio
durante a vida académica: o uso de ferramentas digitais e seus possiveis impactos
na aprendizagem, uma das proposi¢Oes desta pesquisa. Nesse sentido, Bardagi,
Hutz (2012) afirmam que o Ensino Superior ndo atende as expectativas de um
namero consideravel de alunos (19,3%), evidenciando ainda mais esse ponto de

atencdo ao futuro das universidades. Pitcher, Purcell (Bardagi, Hutz, 2012)
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sugerem que estudantes da area de Exatas apresentam mais expectativas do que
os alunos das demais areas.

De acordo com Matta et al. (2017), ha, também, a possibilidade de que a
auséncia de convivéncia entre adolescentes ocasione danos psicoldgicos. Suas
implicacdes podem estar relacionadas a dificuldade do desenvolvimento de
habilidades e competéncias sociais basicas como empatia e comunicacao
assertiva, que se desenvolvem por meio da convivéncia em sociedade. Também
sdo passiveis de terem prejuizo as habilidades denominadas “técnicas” como as
necessarias em aulas préaticas e laboratoriais, presentes em dezenas de cursos. E
incabivel pensar na possibilidade de cursos, por exemplo, da area da saude, sem
suas atividades praticas presenciais, inerentes a qualidade da formacéo dos futuros
profissionais.

Ainda, o nivel de estresse de docentes e discentes perante o isolamento
causado pela COVID-19 pode propiciar mudancas drasticas ndo apenas no ritmo
de estudos como, também, no ritmo de trabalho e lazer, podendo ocasionar
impactos negativos e, até dificuldade de aprendizagem (Joye et al., 2020; Matta
etal., 2017).

Refletir sobre 0o ERE e suas implicacbes psicolégica e sociais €
compreender que néo se trata, apenas, de trazer para a pauta o uso das tecnologias
educacionais aplicadas ao ensino. E necessario enxergar a ja inerente
complexidade do uso de ferramentas digitais no ensino, todavia, por docentes
confinados em suas casas, com suas familias, também, com suas fragilidades e
angustias, muitas vezes, similares as de muitos discentes no que diz respeito ao
momento da pandemia, como afirma Arruda (2020): “O ineditismo leva a agdes

que precisam envolver toda a complexidade da qual faz parte.”
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1.6 Um olhar para a aprendizagem

Em contextos educacionais, 0s recursos utilizados pelos individuos na
busca de desenvolver alternativas para assimilar, armazenar e, posteriormente,
aplicar os conhecimentos aprendidos € denominado de estratégias de
aprendizagem (Boruchovitch, 1999; Costa, Boruchovitch, 2004; Oliveira et al.,
2009). O estudante pode recorrer a diferentes estratégias, de acordo com suas
habilidades. E para Badia e Monereo (2010), as estratégias de aprendizagem sdo
como a tomada consciente das decisoes, de acordo com a realidade. Cada aluno
utiliza estratégias diferentes para a aprendizagem em diferentes situacoes
(Mizukami, 1986).

Em especial, os contextos virtuais necessitam do desenvolvimento de
habilidades para uma aprendizagem com mais autonomia e flexibilidade, haja
vista a heterogeneidade das estratégias de comunicacdo existentes. Contudo,
pesquisas quanto a estratégias de aprendizagem envolvendo ferramentas digitais
sdo um territorio a ser explorado.

Como afirmam Costa e Boruchovitch (2004), trabalhos na area da
educacdo tém demonstrado que o ensino de estratégias de aprendizagem para 0S
discentes tem contribuido positivamente para a melhoria do desempenho, além de

promover maior autonomia e responsabilidade durante sua vida académica.

1.6.1 Como as pessoas aprendem?

Como ja evidenciado, é de suma importancia, em se tratando de um

processo indissociavel, o ensino-aprendizado, uma atencdo especial a
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dialogicidade entre ensino e aprendizagem (Arruda, 2009; Belloni, 2012; Freire,
1996; Kensky, 2012; Moran et al., 2000).

Nesse sentido, além da pergunta base que intitula este item, serdo
apresentadas agora as questoes problematizadoras que alicercam e legitimam este
trabalho:

Em se tratando de um processo indissociavel, foi levado em consideracao
n&o apenas como seria ensinado, mas, também, como alunos aprendem com o0 uso
das ferramentas digitais, durante o ensino remoto emergencial? Também foram
levadas em consideracdo quais as estratégias de aprendizagem utilizadas pelos
discentes e mesmo, quais as estratégias de aprendizagem de maior predilecdo? E
antes do isolamento, essas questdes eram levadas em consideracdo? Ainda, as
estratégias utilizadas serdo levadas em consideracao p6s pandemia? E, por ultimo,
ha alguma relacéo entre o processo de aprendizagem e os resultados obtidos neste
projeto?

As questbes apresentadas acima, e outras que fardo parte das reflexdes
constantes neste trabalho, revelardo a importancia de se buscar respostas, na
fronteira do conhecimento, para a problematica em questao.

Para o desenvolvimento desta tematica, optou-se por ter como referencial
tedrico balizador Carvalho (2018), criador do conceito Educacdo 4.0,
fundamentado em quatro pilares: o Modelo Sistémico de Educacdo (MSE), a
Educacdo Cientifica e Tecnologica (ECT), a Engenharia e Gestdo do
Conhecimento (EGC) e a Ciberarquitetura (CBQ), o0 que dd&o nome ao conceito.
Como salienta Ozires Silva, fundador da EMBRAER e presidente do Conselho

estratégico do grupo Anima de Educacéo e Cultura:

[...Jcom base no que a revolucdo digital tornou possivel, o conceito de
Educacdo 4.0 de Carvalho Neto (2018) traz uma anélise dos processos e
metodologias inovadoras para aumentar a capacidade socioemaocional,
cognitiva, cientifica e tecnoldgica dos empreendedores e colaboradores da
producdo competitiva do futuro.
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O referido referencial tedrico é resultado do trabalho de pesquisa “Inova
ITA — Instituto Tecnoldgico de Aeronautica/Universidade Federal de Santa
Catarina — Inovacdo na Educacdo em Engenharia” que culminou, dentre um dos
trabalhos, com a publicagao do livro “Educagdo 4.0: principios e praticas de
Inovagao em gestdo e docéncia”

Entretanto, devido a amplitude da obra de Carvalho (2018), para o
desenvolvimento do tema, optou-se por focar na analise dos processos de ensino-
aprendizagem, em outras palavras: “como as pessoas aprendem?”’

O maior desafio da educacdo formal esta relacionado ao grande problema
de como as pessoas aprendem. Para refletir sobre esta questdo crucial para
professores e alunos, é fundamental levar em consideracao que fatores bioldgicos,

historicos e sociais interferem diretamente no processo de aprendizagem:

Na prética, significa afirmar que as pessoas ndo aprendem do mesmo jeito,
nem agora, nem no passado e o mesmo pode-se suspeitar do futuro, dai a
natureza de um problema altamente complexo que envolve varidveis
mensuraveis e imensuraveis (Carvalho, 2018).

Para responder a esta pergunta central, situada do pilar da Engenharia e
Gestdo do Conhecimento (EGC), o autor apresenta proposicéo ilustrada na Figura
2.
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Figura 2 — Proposicédo apresentada como resposta aproximativa ao problema de
COMO as pessoas aprendem

Contextualizacao

Gestio

Emogao “ Cognigao

Problematizacao

Aprendemos e produzimos conhecimento
resolvendo ativamente problemas.

Interagao

Sujeito ¢mmp Objeto

Socializacao
Gestdo do conhecimento, producdo e

compartilhamento de midia, cultura.

Legenda: llustracdo do Livro Educacdo 4.0: principios e praticas de inovacdo em gestdo e docéncia.
Fonte: Carvalho Neto, 2018.

Como as pessoas aprendem?

A resposta esta alicergada em quatro categorias (Figura 2):

a) Contextualizagéo;
b) Problematizacéo;
c) Interacéo;

d) Socializacéo.

Por mais que sejam descritas isoladamente, por questdes didéaticas, é
importante salientar que, assim como ndo h& dissociacdo entre ensino e
aprendizagem, por se tratar de um processo, 0 mesmo ocorre com tais categorias,
estando presentes ao mesmo tempo, com maior ou menor énfase.

A categoria da contextualizacdo € caracterizada pela emocdo. Nela os
processos de aprendizagem ocorrem quando as pessoas estdo envolvidas

afetivamente e emocionalmente a um determinado assunto. Para Fonseca (2016),
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no ser humano, ao longo da sua evolucéo, e na crianca, ao longo da sua trajetoria
de desenvolvimento, todas as agdes e pensamentos (cognicéo), sdo relacionadas a

emocao:

As emocdes sdo uma fonte essencial da aprendizagem, na medida em que as
pessoas (criangas, adolescentes, adultos e idosos) procuram atividades e
ocupacdes que fazem com que elas se sintam bem, e tendem, pelo contrario, a
evitar atividades ou situacbes em que se sintam mal. Em sintese, a
aprendizagem, tem muito a ver com o papel gue jogam, no seu éxito ou
sucesso, as interacdes intimas neurofuncionais das emog¢des com o humor e
com o estresse, tudo passa efetivamente pelas dindmicas interpessoais
profundas entre o professor e o aluno, e entre este e 0s seus pares.

Fonseca (2016).

Processos pedagogicos que nao levam em consideracao a preparagao de
um bom ponto de partida para a aprendizagem, isto é, de promoverem uma
adequada contextualiza¢do, geram maior resisténcia a aprendizagem e até total
desinteresse por parte do aluno em relagdo ao assunto que seria abordado
(Carvalho, 2018).

Ainda, para Ausubel et al. (1980), ha duas condigdes para que a
aprendizagem ocorra: o conteido a ser ensinado deve ser potencialmente
revelador e o estudante precisa estar disposto a relaciona-lo com o seu contexto,
com a realidade em que est4 inserido e ndo apenas de maneira mecanica. Ensinar
sem levar em consideragdo o que o aluno pensa e o que ele ja conhece, ou seja,
seu contexto, ¢ uma acdo que ndo favorece a aprendizagem.

Na categoria problematizacdo sdo propostos desafios que buscam a
mobilizacdo das competéncias de cada estudante, possibilitando que o individuo
possa criar estratégias para a solucdo de problemas, relacionados com seu
conhecimento de mundo. Na problematizacdo a aprendizagem esta diretamente
relacionada a resolucdo de problemas. A natureza do problema propiciard o

desenvolvimento de valores, competéncias, habilidades e conhecimento tedrico:
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A entrega deste processo é uma atitude capaz de tirar o estudante do nivel de
conhecimento onde se encontrava e levando-o a um nivel acima. E isto que
define uma aprendizagem significativa relacionada a producdo de novas
sinapses entre neur6nios e a mudanca da visdo, da percepgdo de parte do
mundo a partir do tema estudado, enfim, do desenvolvimento humano.
(Carvalho, 2018).

A categoria problematizagdo, na perspectiva da Educacdo 4.0, estd
pautada nas diferengas entre conhecimento tacito (competéncias e habilidades) e
conhecimento explicito (midiatico). Isso significa que a natureza do problema
promovera de forma diferenciada o desenvolvimento de competéncias e
habilidades e permitird o registro das informagdes, em midia, por meio de
conhecimento explicito.

Ainda, como salienta Gongalves (1997): “quando levamos nossos alunos
a refletir sobre os problemas que sdo capazes de resolver ensinamos-lhes, mais do
que conceitos pontuais, a pensar cientificamente o mundo, a construir uma visao
de mundo”.

Nas categorias interagdo e socializacao, a produgdo do conhecimento e sua
socializacdo pressupOe a interatividade entre sujeito e objeto e sujeito e sujeito.
Isso significa que a interacdo deve haver ndo somente entre as pessoas, Como
também, com as proprias midias ou objetos, denominada de interacdo

intrapessoal:

Para abordar o conceito de socializag8o partimos da visdo fundamental de que
0 homem é um ser social e que tanto sua constituicdo como tal quanto sua
interacdo com o meio estdo indissociavelmente relacionadas com a cultura.
(Carvalho, 2018).
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1.6.2 Influéncia das gerag0des na percepcao discente

Corroborando com a indagacéo levantada por Carvalho (2018) de “Como
as pessoas aprendem?”, sera de grande relevancia refletir quanto a influéncia das
geracOes na percepcao discente. Por se tratar de uma tematica contemporanea e,
ainda em construcdo, com pontos de vista bem divergentes entre autores, optou-
se por utilizar como referencial tedrico Berkup (2014) que, para ele, as pessoas
que nasceram entre 1925 e 1945 pertencem a geragéo silenciosa ou tradicionalista,
J& as nascidas apds a Segunda Guerra Mundial pertencem a geracdo “Baby
Boomers”, incluindo nascidos entre 1946 e 1964, onde, em sua maioria, estao
aposentados ou prestes a se aposentarem hoje, tendo uma de suas principais
marcas o crescimento populacional. Para quem nasceu entre 1965 e 1979 séo
pertencentes a geracdo X, uma geracdo ja aberta as mudancas do mundo e a
primeira geracdo a pensar globalmente, sobretudo pelos impactos ambientais
decorrentes das acdes desencadeadas pelos seus pais, pertencentes a geracao Baby
Boomers. Também sdo menos dependentes dos pais, mais criativos e mais
tolerantes a diversidade, sendo considerada, uma geracdo de transi¢do. A geracao
que nasceu entre 1980 e 1994 recebeu o nome de “Millenials” ou Y, j& que sdo
conhecidos como filhos da globalizacdo e da tecnologia. Uma das principais
caracteristicas da geracdo Y € que eles sdo propensos a busca de resposta para o
“porque” das situacdes do cotidiano. Tanto que sdo conhecidos como a geragao
de “Porque”. A partir de 1995 ¢ denominada a geracdo Z, também conhecida
como “filhos da internet”, consideram as tecnologias como solu¢des digitais. Seu
tempo de atencdo é curto e preferem varios assuntos ao mesmo tempo (Berkup,
2014).



Quadro 2 — Valores de Referéncia para as geracoes

Fonte: Berkup, 2014.

Valores Referéncia

Geracéo Ano Idade
Z A partir de 1995 1 a 25 anos
Y 1980 a 1994 26 a 40 anos
X 1965 a 1979 41 a 55 anos
Baby Boomers 1946 a 1964 56 a 74 anos

33
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2 PROPOSICAO

2.1 Objetivo geral

Realizar uma andlise baseada na percepc¢éo dos estudantes sobre o ensino
remoto emergencial na Universidade Estadual Paulista, durante o isolamento

social devido a pandemia de Covid-19.

2.2 Objetivos especificos

a) analisar estratégias cognitivas de aprendizagem, controle da emocéo,
autorregulacéo e busca por ajuda interpessoal,

b) analisar diferencas na percepcéo de estudantes conforme o género, area do
conhecimento, gerac6es e ano do curso;

c) identificar as principais ferramentas de ensino-aprendizagem utilizadas
durante o ERE em cada area de conhecimento;

d) investigar a exequibilidade, potenciais e limitagGes, do ensino remoto

emergencial.
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3 MATERIAL E METODOS

3.1 Aspectos éticos

Este projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisas com Seres
Humanos (Plataforma Brasil) - Instituto de Ciéncia e Tecnologia — Campus Séo
José dos Campos — Unesp como parte do estudo intitulado “Um olhar discente
para a aprendizagem com o uso de ferramentas digitais no ensino remoto de
emergéncia durante o periodo de isolamento social na Universidade Estadual
Paulista” (ANEXO A), CAAE: 35847620.40000.0077, parecer: 4.217.365.

3.2 Caracterizacao da populacéo e amostra de estudo

Para caracterizacdo da populacdo e amostra do estudo, foram realizadas
pesquisas junto aos bancos cadastrais da Unesp, que disponibilizam dados como:
namero de cursos, nimero de alunos matriculados, nimero de unidades e
localizacdo (Unesp, 2020).

A populacéo de estudo foi composta por 37.770 estudantes de graduacéo,
distribuidos em 155 cursos das areas de bioldgicas, humanas e exatas, em 34
unidades, localizadas em 24 municipios, sendo 22 no Interior, um no litoral
paulista (Sao Vicente) e na capital do Estado (Unesp, 2020).

O tamanho amostral foi de 1.278 alunos de graduacdo, matriculados nas
diferentes areas do conhecimento e campi universitarios (Quadro 2),
proporcionando uma margem de erro de 2.69%, para um nivel de confianca de
95%.
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Considerando que ndo sdo atendidas as premissas de normalidade e

homocedasticidade, para verificar diferenciacdo estatisticamente significativa,

foram aplicados os testes de Kruskall-Wallis, seguido do teste de Dunn para

multiplas comparacOes pareadas.

Para a coleta e andlise estatistica dos dados, utilizou-se uma escala

numeérica linear discreta de 5 pontos, considerando O - “nunca” e 5 - “sempre”.

Quadro 3 — Lista de cursos participantes da pesquisa

(continua)

CURSOS

Administracdo de Empresas

Engenharia Elétrica

Administracdo Publica

Engenharia eletronica e de telecomunicagdes

Agronomia Engenharia Florestal
Arquitetura e Urbanismo Engenharia Mecénica
Arquivologia Engenharia Quimica

Artes Cénicas Estatistica

Artes Visuais Farmaécia

Biblioteconomia Filosofia

Biomedicina Fisica

Ciéncia da Computagao Fisioterapia

Ciéncias Biologicas Fonoaudiologia

Ciéncias Econémicas Geografia

Ciéncias Sociais Gestdo da Tecnologia da Informacao
Comunicacéo Social - Jornalismo Histdria

Design Gréfico Jornalismo

Direito Letras

Ecologia Licenciatura em matematica
Educacao Fisica Licenciatura em Musica
Enfermagem Licenciatura em Pedagogia
Engenharia Aeronautica Medicina

Engenharia Agronémica Medicina Veterinaria
Engenharia Ambiental Nutricdo

Engenharia Biotecnoldgica Odontologia




Quadro 3 — Lista de cursos participantes da pesquisa
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(concluséao)

CURSOS
Engenharia Cartografica e de Agrimensura | Psicologia
Engenharia civil RelacOes Internacionais
Engenharia de alimentos Sistemas de Informagéo
Engenharia de Bioprocesso e Biotecnologia | Terapia Ocupacional
Engenharia de Controle e Automacéo Turismo
Engenharia de Energia Zootecnia
Engenharia de Producgéo

Legenda: Lista dos 59 cursos distribuidos nos 24 municipios, com respostas validas para a pesquisa.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Figura 3 — Modelo de Mapa de Distribuicdo dos campi da Unesp no Estado de

Sao Paulo

@ llha Solteira
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Cidades: 24 Registro ®
Campi: 34

Legenda: localizagdo dos 24 municipios distribuidos com campi do ICT — Unesp.
Fonte: Elaborado pelo autor.
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3.3 Questionario de pesquisa

Como metodologia de estudo, foi realizada uma pesquisa descritiva
analitica quantitativa, por meio da aplicacdo de questionario (Apéndice B),
desenvolvido e aplicado de forma online, com uso da plataforma Google Forms.

O questionario utilizado € um instrumento validado, por meio da
adaptacdo de uma escala de estratégias de aprendizagem de Martin e Zerbini
(2014), organizada em 4 fatores: 1) estratégias cognitivas, 2) controle da emocéo,
3) estratégias autorregulatdrias e 4) busca de ajuda interpessoal (Anexo 1). O
instrumento traz evidéncias de validade de contedo e da estrutura interna, sendo
aplicavel em pesquisas da area de avaliacdo de a¢des educacionais a distancia, em
organizac0es de trabalho e instituicbes de ensino que ofertam cursos via Ensino a
Distancia - EaD (Anexo 1). O referido instrumento foi constituido por perguntas
pré-elaboradas, para apoiar a analise do uso de ferramentas digitais durante o
periodo de isolamento social, nos primeiros oito meses de 2020. Também foi
realizado um levantamento das ferramentas digitais utilizadas, por meio de
revisdo de literatura de trabalhos desenvolvidos no mesmo periodo (Fragelli,
2020) (Anexo 2). Esse levantamento compds um quadro de multipla escolha
presente no questionario, para que os discentes pudessem apontar as ferramentas
de seu conhecimento e, também, 0s seguintes aspectos: tipos de ferramentas
digitais de maior familiarizacdo, publico-alvo, nimero de discentes que
utilizaram, periodo de utilizacdo e interface. Para investigacdo das possibilidades,
limitacOes, saberes e percepcdes dos discentes quanto ao uso de ferramentas
digitais, também compds o questionario questdes que abordam o0s seguintes
aspectos: disponibilidade de acesso de internet, disponibilidade de acesso de

computador e/ou celular para o uso de ferramentas digitais, género, faixa etaria,
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tempo de permanéncia na escola, ano de escolaridade, periodo em que estuda,
regido em que estuda, tempo de permanéncia na universidade e trabalho.

Todas as questdes do questionario (Apéndice B) aplicado foram
preestruturadas, fechadas, online, de autopreenchimento e sem identificacdo
(Anexo 3).

3.4 Aplicacdo do questionario

Antes da aplicacdo do formulario (Apéndice B), foi realizado um teste
piloto (versdo encurtada do protocolo de pesquisa estabelecido) no Instituto de
Ciéncia e Tecnologia da Unesp de Sdo José dos Campos, com discentes do 1° ano
do Curso de Odontologia, periodo integral e vespertino/noturno. Com 0s
resultados do piloto, foram realizados os ajustes necessarios e a apresentacao do
projeto ao Instituto de Educacdo e Pesquisa em Praticas Pedagogicas — IEP3
(Apéndice C), buscando apoio para maior alcance da pesquisa, nos 24 campi da
Unesp. Para que a pesquisa fosse acessivel a todos os discentes, a Pré-reitora de
Graduacdo encaminhou um e-mail contendo o link para acesso ao questionario
(Apéndice B), diretamente aos alunos da UNESP. O periodo de recebimento de
respostas foi de 10 de setembro a 13 de outubro de 2020, totalizando 34 dias.
Processo similar foi realizado junto aos Centros Académicos das universidades,
solicitando aos presidentes de Diretorio Académico e membros da atlética do ICT
para que enviassem o link da pesquisa, nos grupos dos demais centros académicos
e atleticas das unidades da Unesp.

No documento, foi evidenciado o objetivo do projeto (Apéndice A), além
da garantia do anonimato aos alunos participantes e do Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido (Apéndice A).
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3.5 Analise dos resultados

Foi realizado um plano de analise de dados, objetivando organizar as

respostas obtidas pelo formulario eletronico Google Forms, para melhor

visualizacdo dos dados coletados, que ficaram organizados em tabelas ou

graficos e puderam ser exportados em diversos formatos, inclusive como uma

planilha Excel. Foi possivel identificar:

a)
b)

c)
d)

9)

h)

)

K)

numero total de participantes;

porcentagem de participacao por género;

porcentagem de participacao por idade;

numero de localidades distintas de procedéncia e dos Campi dos
participantes;

porcentagem de participacdo por area de conhecimento e por periodo
do curso;

porcentagem de aulas mantidas e suspensas apds o inicio do
isolamento;

porcentagem dos discentes que tem preferéncia por aulas nédo
presenciais ou presenciais;

porcentagem do tipo de aulas mantidas de forma ndo presencial
(tedricas e/ou praticas);

porcentagem dos discentes com percepg¢édo positiva ou negativa com
relacdo ao seu desempenho nas aulas ndo presenciais e comparagao
com aulas presenciais;

porcentagem dos discentes com percepgao positiva ou negativa em
relacdo ao aprendizado com as aulas ndo presenciais;

porcentagem de ferramentas mais utilizadas.
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4 RESULTADO

Com relacdo ao género, constatou-se que 62,3% (796) dos respondentes
sdo do género feminino, 36,8% (470) do género masculino e 0,9 % (12) optaram

por ndo se identificar (Figura 4).

Figura 4 — Identificacdo dos discentes por género

. Mascubng
® Fominino

¥ Profiro nlo dizer

Legenda: Identificacdo entre género masculino, feminino e discentes que preferem néo dizer.
Fonte: Elaborada pelo autor.

Na Figura 5 percebe-se que, predominantemente, a pesquisa foi
respondida por alunos com faixa etéria entre 18 e 22 anos, representando 68,5%
(875) dos participantes, com média de idade de 22,20.
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Figura 5 — Porcentagem da idade dos alunos
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Legenda: Faixa etaria dos alunos — nimero de alunos por idade.
Fonte: Elaborada pelo autor.

Considerando-se o estado de residéncia dos alunos, observou-se que
97,4% (1.245) é procedente do estado de S&o Paulo, 1,1% (14) de Minas Gerais,
0,4 % (5) de Goiaés, 0,2% (3) do Rio de Janeiro, 0,2 % (3) do Mato Grosso do Sul,
0,2 % (2) do Paran4, 0,2 % (2) da Bahia, 1 do Amazonas e 1 do Mato Grosso.

Na Figura 6, constatou-se a participacdo de estudantes dos 24 municipios
em que se localizam os campi da Unesp, com participacdo superior a 10% nos
municipios de Araraquara, 13,9 % (176); Bauru 13,8 % (174) e Botucatu, 10,4 %
(133), Rio Claro (8,2 %), S&o José do Rio Preto (8,1 %), Presidente Prudente
(7,1%) e Assis (5,3%).
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Figura 6 — Participacdo por municipio
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Legenda: NUmero de participantes por municipio de acordo com as respostas do questionario
Fonte: Elaborada pelo autor.

Com relacdo aos respondentes por area de conhecimento, na Figura 8
observou-se um equilibrio entre ciéncias biologicas (33%), ciéncias humanas

(33%) e ciéncias exatas (34%).

Figura 8 — Alunos por area do conhecimento

Exatas
34%

Legenda: Distribuicéo de alunos por &reas do conhecimento — bioldgicas, exatas e humanidades
Fonte: Elaborada pelo autor.
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Na Figura 9 observa-se o periodo do curso dos alunos, na seguinte
distribuicdo: 744 alunos no periodo integral, 395 no periodo noturno, 112 no

periodo diurno e 70 no periodo vespertino.

Figura 9 — Distribuicdo dos alunos por periodo do curso
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Legenda: Grafico com distribuigdo dos alunos por periodo — Integral, diurno, vespertino e noturno.
Fonte: Elaborada pelo autor.

4.1 Percepcgéao dos estudantes sobre o ensino remoto emergencial durante o

periodo de pandemia

Quando questionados quanto a suspensdo das aulas, 66,2% (846) dos
alunos afirmaram que as aulas foram mantidas no formato nédo presencial, 26,9%
(344) afirmaram que as aulas foram parcialmente suspensas e 19,2% (245) que as

aulas foram totalmente suspensas (Figura 10).
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Figura 10 — Suspenséo das aulas

As aulas foram mantidas no
formato ndo

846 (66,2%)

As aulas foram parciadmente
SUSPENsas

As aulas foram totalmente
SUSPENSES

245 (19.2%)

Legenda: Grafico distribuido em suspenséo total de aulas, suspenséao parcial de aulas e aulas mantidas.

Fonte: Elaborada pelo autor.

Quanto a realizacdo de aulas ndo presenciais, verifica-se que 64,5% (824)
dos alunos afirmaram que as aulas foram somente tedricas, 27,8% (355) que as
aulas foram tedricas e praticas e 7,7 % (99) que as aulas foram suspensas (Figura

11).

Figura 11 — Apontamento das aulas ndo presenciais

@ Somente aulas tedricas
@ Aulas tedricas e praticas

@ Aulas suspensas

Legenda: Distribuicdo das respostas entre aulas somente tedricas, aulas teéricas e praticas e aulas
suspensas.
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Fonte: Elaborada pelo autor.

Em relacéo ao desempenho com as atividades néo presenciais, constatou-
se que 38,1% (487) consideraram regular, 26,4% (338) bom, 18,7% (239) ruim,
10,6% (135) péssimo, 4,2% (54) excelente e 2% (25) tiveram aulas suspensas
(Figura 12).

Figura 12 — Desempenho durante as aulas ndo presenciais

@® Excelente
® Bom
Regular

® Ruim
@ Péssimo

@ As aulas foram suspensas

Legenda: Distribuicdo das respostas quanto a percepcdo dos alunos em relacdo ao desempenho:
excelente, bom, regular, ruim, péssimo ou as aulas foram suspensas.
Fonte: Elaborada pelo autor.

Observa-se na Figura 13 que, quando questionados quanto ao Seu
desempenho em comparacdo com as aulas presenciais, 68,2 % (871) dos alunos
afirmaram que foi menor, 18,3 % (234) afirmaram que foi igual e 13,5 % (173)

afirmaram que seu desempenho foi maior durante o periodo de isolamento social.
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Figura 13 — Desempenho dos alunos nas aulas ndo presenciais

® Igual
® Mailor
@ Menor

Legenda: Distribuicdo da percep¢do dos alunos quanto ao seu desempenho em comparagdo as aulas
presenciais.
Fonte: Elaborada pelo autor.

A partir da Figura 14, nota-se que quando questionados quanto a
preferéncia por aulas, se pudessem optar, 78,6 % (1.004) dos alunos afirmaram
preferirem aulas presenciais, 14,5 % (185) aulas semipresenciais e apenas 4,9 %

(62) afirmaram terem preferéncia por aulas ndo presenciais.
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Figura 14 — Preferéncia pelos diferentes tipos de aulas
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Legenda: Distribuicdo da percepcdo dos alunos entre aulas presenciais, semipresenciais e nao
presenciais.
Fonte: Elaborada pelo autor.

Quando questionados quanto a vontade de interromper o curso, 60,4 %
(772) dos alunos afirmaram que sentiram vontade e 39,6 % (506) afirmaram que

nédo, como identificado na Figura 15.

Figura 15 — Intencéo de interromper o curso

® sim
® Nao

Legenda: Distribuigdo da porcentagem de alunos quanto a vontade de largar o curso durante o periodo
de isolamento.
Fonte: Elaborada pelo autor.
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Quanto a percep¢do dos alunos com relacdo as aulas ndo presenciais,
observa-se que 82,9 % (1.059) dos alunos afirmaram serem piores que as aulas
presenciais, 11,7 % (150) afirmaram serem iguais e apenas 5,4 % (69) afirmaram
serem melhores em comparacao as aulas presenciais, como apontado na Figura
16.

Figura 16 — Percepcao quanto as aulas ndo presenciais

. Sa0 melhores que as aulas presenciais
@ Sao iguais as aulas presenciais

Sao plores que as aulas presencials

‘

Legenda: Distribuigdo da porcentagem da percepcdo dos alunos quanto as aulas ndo presenciais entre
melhores que as presenciais, iguais as presenciais ou piores que as presenciais.
Fonte: Elaborada pelo autor.

Quanto ao aprendizado durante as aulas ndo presenciais, nota-se que
78,2% (999) dos alunos afirmaram que € pior, comparado as aulas presenciais,
13,9 % (178) afirmaram ser igual as aulas presenciais e apenas 7,9 % (101)

afirmaram ser melhor, como evidenciada na Figura 17.
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Figura 17 — Aprendizado durante as aulas ndo presenciais

Legenda: Percepcdo dos alunos quanto ao aprendizado durante as aulas presenciais — é melhor em
relacdo as aulas presenciais, € igual as aulas presenciais ou € pior em relagdo as aulas presenciais.
Fonte: Elaborada pelo autor.

Em relagdo a capacidade de manter a calma quando tiveram dificuldade
durante a realizacdo das atividades no ensino remoto de emergéncia, em uma
escala de 0 a 5 onde 0 representava “nunca” e 5 representava “sempre”, observa-
se, na Figura 19, que 8,3 % (106) dos alunos responderam 5; 18,5% (236) dos
alunos responderam 4; 25,4% (324) dos alunos responderam 3; 26,2% (335) dos
alunos responderam 2; 16,5% (211) responderam 1 e apenas 5,2% (66) dos alunos

responderam O.

4.2 Principais ferramentas utilizadas

Quanto as ferramentas mais utilizadas, foi observado uma maior
predilecédo, sobretudo, pelas ferramentas da Google (Google Meet, Google Docs,

Google Planilhas, Google Apresentacdo, Google Hangout e Google Classroom),
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em especial, mais de 85% dos estudantes afirmaram utilizar Google Meet e

Google Classroom, como evidenciado na Figura 18.

Figura 18 — Ferramentas digitais mais utilizadas
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Fonte: Elaborada pelo autor.
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4.3 Estratégias de aprendizagem durante o ensino remoto emergencial

Foram utilizados 4 fatores, denominados (F) para analise da percepcao dos
alunos, sendo os quais: F1 - Estratégias Cognitivas, compostas pelas questdes 32
a 45; F2 — Controle da Emocao, compostas pelas questdes 19 a 22; F3 —
Estratégias autorregulatérias, compostas pelas questdes 23, 24, 26, 27,30 e 31 e
F4 — Busca da ajuda interpessoal, compostas pelas questdes 28 e 29 (Martins,
Zerbine, 2014)

4.3.1 Género

Para as estratégias cognitivas de aprendizagem (F1) ndo houve diferenca
estatistica entre os géneros. Com relacdo ao controle de emocdo (F2) constatou-
se que estudantes do género masculino apresentaram maior controle de emocao,
0 que foi estatisticamente significante (p-valor = 0,0001). Para as estratégias
autorregulatorias (F3) também nédo foi observada diferenca estatistica entre os
grupos. No entanto, para a estratégia relacionada a ajuda interpessoal (F4),
observou-se que houve diferenca significante (p-valor = 0,001) sendo que o
género feminino apresentou maiores niveis de ajuda interpessoal, conforme figura
19.
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Figura 19 — Percepcao por género em relacdo aos fatores
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Se p-value < 0,05 (alfa), entio ha diferenga estatisticamente significativa:
médias seguidas da mesma letra (a, b) ndo diferem entre si

Fonte: Elaborada pelo autor.

4.3.2 Areas do conhecimento

Para as estratégias cognitivas (F1), ndo houve diferenca estatisticamente
significativa entre as trés areas do conhecimento.

Para os fatores de controle da emocéo (F2) e estratégias autorregulatorias
(F3), nota-se que a area de exatas diferenciou-se de forma estatisticamente
significativa das areas de biologicas e humanidades, que ndo diferenciaram-se
entre si. Contudo, 0 mesmo néo foi observado na busca de ajuda interpessoal.
Neste fator, nota-se a diferenca estatistica significativa entre biologicas e

humanidades e entre exatas e humanidades conforme figura 20.
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Figura 20 — Percepcdo dos estudantes das diferentes areas em comparacdo aos

quatro fatores
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Fonte: Elaborada pelo autor.

4.3.3 Periodos iniciais e finais

As analises das respostas dos estudantes dos cinco anos de graduacao
demonstram que ndo ha diferenca estatisticamente relevante para nenhum dos

quatro fatores observados, em nenhum dos anos, conforme figura 21.
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Figura 21 — Comparacdo entre os quatro fatores e anos
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Fonte: Elaborada pelo autor.

4.3.4 Influéncia das geracdes na percepcao discente

Para analises relacionadas a influéncia das geracGes na percep¢éo
discente, quando comparada com a utilizacdo de estratégias cognitivas (F1), a

geracdo X apresentou diferenca estatisticamente significativa em relacdo a
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geracao Z (p-valor = 0,006) e geracédo Y (p-valor =0,013), embora a geracdo Baby
Boomers tenha apresentado score superior as demais geracoes.

Quando comparada com a utilizacdo de controle das emogbes (F2), a
geracdo Z apresentou diferenca estatisticamente significativa em relacdo a
geracdo X (p-valor = 0,000) e, também, a geracdo Y (p-valor = 0,000), diferenca
ndo observada quando comparada com a geracdo Baby Boomers (p-valor =
0,300).

Quando comparada com a utilizacdo de estratégias autorregulatorias (F3)
foi evidenciado que ndo houve diferenca estatisticamente significativa entre a
geracdo Baby Boomers e as demais geracdes. Entretanto, foi observada diferenca
estatisticamente significativa entre a geracdo Z e a geracdo X (p-valor = 0,000) e,
também, entre a geracdo Z e a geracdo Y (p-valor = 0,033). Nota-se ainda que ha
diferenca estatistica entre as geracdes X e Y (p-valor = 0,014).

Para as estratégias de busca de ajuda interpessoal (F4) ndo ha diferenca
estatisticamente significativa entre nenhuma das geracdes, como apresentado na

figura 22.



Figura 22 — Anélise das geracdes e fatores
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5 DISCUSSAO

A Unesp (Universidade Estadual Paulista) € uma universidade publica,
considerada uma das maiores e mais importantes universidades brasileiras, com
destaque ndo apenas no cendrio nacional, como internacional. No ano de 2020,
assim como as demais institui¢cdes de ensino superior no Brasil, a Unesp teve que
recorrer ao ensino remoto emergencial, devido a pandemia pelo novo coronavirus.

No presente estudo, diversos aspectos relacionados aos efeitos do ERE
sobre o ensino-aprendizagem foram analisados com base na percepcdo de
estudantes dos diferentes cursos da Unesp, no periodo de margo a outubro de
2020.

Dos 136 cursos de graduacdo oferecidos nas 34 unidades em 24 cidades
de Sao Paulo, participaram desta pesquisa alunos de 59 cursos, e 24 municipios,
sendo que mais de 97% eram provenientes do Estado de S&o Paulo. Acredita-se
que isso se deu devido a maioria dos estudantes ja serem oriundos de municipios
localizados deste Estado.

Estudantes do género feminino compreenderam a maior parte da amostra,
representando 62,3%, sendo 36,8% do género masculino. Em pesquisa realizada
por Martins e Zerbini (2014), os dados de 343 alunos da graduagdo que
responderam a aplicacdo de um questionario sociodemografico apresentaram,
também, maioria do género feminino (62,7%).

Ainda, em pesquisa realizada por Moraes e Zerbini (2018), para construir
e verificar evidéncias de validade do instrumento de estilos de aprendizagem em
acOes educacionais ofertadas a distancia, com amostra de 135 alunos da
graduacéo, 57,8% também foi do género feminino.

Assim, como o0s dados da presente pesquisa apontam para uma
superioridade numeérica significativa entre participantes do género feminino, a

maioria dos trabalhos realizados com universitarios durante o periodo pandémico
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também observaram maior porcentagem de respondentes deste género (Dost et
al., 2020; Khan et al., 2021; Maia, Dias, 2020; Ries et al., 2020), enquanto,
poucos, obtiveram uma amostra masculina superior (Kim et al., 2021; Martins,
Santos, 2018).

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), dados do Censo da Educacdo Superior de 2018, tltima
edicdo realizada, revelam que as mulheres representam 57,2% dos estudantes
matriculados em cursos de graduacédo (Inep, 2018).

Em pesquisa realizada com foco na ascensdo do género feminino no meio
universitario nas ultimas décadas, verificou-se que a insercdo das mulheres no
mercado de trabalho é um dos grandes marcos para esse contexto de superioridade
do género feminino nos bancos académicos universitarios (Guedes, 2008).
GUEDES (OP. CIT) afirma ainda que no final da década passada (2000-2010) as
mulheres representavam 60% dos formandos entre 0s mais jovens.

Uma das possibilidades para que algumas pesquisas apontem para a
superioridade numerica masculina pode estar relacionado a hegemonia do género
notada, ainda, em alguns cursos, tal como as engenharias, bem como a questoes
culturais.

Em relacdo a faixa etaria, a maior parte da amostra compreendeu
estudantes de 18 a 22 anos, representando 68,5%. Martins e Zerbini (2014)
observaram uma prevaléncia significativa entre jovens de idade entre 17 e 20
anos, resultado similar registrado por Martins e Santos (2018). Acredita-se que a
maior prevaléncia de jovens desta faixa etaria esteja relacionada pelo fato de que
0S estudantes ingressam no ensino superior, oriundos diretamente do ensino
médio.

Corroborando com essa hipotese, em pesquisa publicada pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), em 2018,

realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, foi
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evidenciada a prevaléncia de alunos com faixa etaria até 24 anos de idade nos
institutos de ensino superior, haja vista que a idade média da presente pesquisa
foi de 22,2 anos de idade.

Em contraponto, em pesquisa realizada por Moraes e Zerbini (2018), a
média de idade dos participantes foi de 38 anos. Acredita-se que o fato isolado
tenha se dado pelo perfil sui generis da amostra, composta por graduandos que ja
exercam profissao e que queiram se tornar aptos a pratica do magistério no Ensino
Fundamental ou de docentes atuantes na Educacdo Basica.

Quanto a percepcdo dos estudantes sobre o ensino remoto emergencial
durante o periodo de pandemia, no presente trabalho foi constatado que 78,6 %
(1.004) dos alunos afirmaram preferirem aulas presenciais, 14,5 % (185) aulas
semipresenciais e apenas 4,9 % (62) afirmaram terem preferéncia por aulas nédo
presenciais.

Em pesquisa realizada com 2721 alunos de graduacdo de medicina, no
Reino Unido, com intuito, também, de analisar a percep¢do dos estudantes em
relacdo ao ensino remoto durante o periodo de isolamento social, foi observado
gue também ha uma predilecéo pelo aprendizado presencial, quando comparado
com o ensino remoto. O ambiente on-line ndo se mostrou como um ambiente
agradavel para a realizacdo de perguntas, com a necessidade de ser mais

Interativo, destacam os autores (Dost et al., 2020).

N&o obstante, em pesquisa realizada com estudantes de odontologia na
Escola de Medicina Odontoldgica de Harvard, para avaliar como a pandemia
afetou a educacdo odontoldgica e como os alunos consideram essas mudancgas, 0s
alunos perceberam que alguns aspectos de sua experiéncia educacional eram
iguais a aprendizagem de periodos anteriores a pandemia. Entretanto, afirmaram,
também, que alguns aspectos eram vistos com muitas diferencas e com prejuizos

como exaustdo do aprendizado virtual e dificuldades gerais de retencdo da
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visualizacdo ou compreensdo do material com impacto no aprendizado (Van et
al., 2020).

Também, Jacob et al. (2020), em pesquisa realizada na Nigéria,
concluiram que o ensino remoto emergencial causou um impacto negativo no
desempenho dos alunos durante a pandemia da Covid 19.

Uma das hipoteses levantadas para essa preferéncia pelas aulas presenciais
guando comparadas as aulas remotas é que, como afirmam Tewari et al. (2020),
os alunos tém predilecdo por interacdo bidirecional e isso se torna dificil no ensino
remoto. Também afirmam que o contetdo exibido online impossibilita a préatica,

0 que dificulta o processo de ensino-aprendizagem (Tewari et al., 2020).

Nao obstante, outros fatores podem ter interferido na percepcao dos alunos
como: distracbes familiares, tempo de adaptacdo, dificuldades de acesso e
conexdo com a internet, falta de equipamento, falta de familiarizacdo com as
ferramentas, falta de motivacdo, condicdo socioecondmica, falta de contato com
os colegas, além da propria falta de espaco adequado, como barreira para o ensino
remoto eficaz. Nesse sentido, para Moran (2015), a demora na adaptacdo com
ambientes virtuais e a interface das plataformas pouco intuitivas é relatada como
uma das dificuldades do ensino nédo presencial, sobretudo para alunos néo

acostumados com o ambiente virtual.

A maneira abrupta com que as instituigdes de ensino foram inseridas nesse
cenério, sem tempo habil para planejamento e preparacdo para 0 ensino remoto
emergencial podem ter interferido ndo somente em fatores estruturais, como
também, pedagdgicos. Como afirmam Tango et al. (2020), ndo houve um preparo

para ir além de um ensino tecnicista.

Entretanto, essa predilecao pelas aulas presenciais deve ser analisada com

cautela, haja vista que estudos apontam que ha inimeros fatores que podem
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interferir na percepcao dos estudantes (Salloum et al., 2019; Shrestha et al., 2019;
Pérez-Pérez et al., 2020)

Por mais que a presente pesquisa e as pesquisas citadas tenham apontado
uma predilecédo pelas aulas presenciais (Dost et al., 2020; Van et al., 2020; Jacob
et al., 2020; Tewari et al., 2020), como contraponto, Demuyakor (2020), Basilaia
e Kvavadz (2020) e Bao (2020) concluiram que houve uma predilecdo pelo ensino
remoto emergencial durante a Covid 19. Esses resultados evidenciam, ainda mais,

a necessidade da atencéo a diferentes fatores quanto a percepcao dos alunos.

Para estudos futuros recomenda-se que essas variaveis sejam investigadas
a fim de verificar conjecturas aqui suscitadas de forma exploratoria. Para isso, é

de suma importancia considerar, também, as vantagens apontadas pelos alunos.

Para Dost et al. (2020), as principais vantagens do ensino remoto estdo
relacionadas a economia de tempo, flexibilidade e respeito aos diferentes tempos
de aprendizagem de cada aluno. O préprio modo de aprendizagem remota pode
ser mais eficaz para alunos com mais habilidades para tecnologias em comparacéo
aos alunos com menos habilidades (Tewari et al., 2020). Nao obstante, de acordo
com o censo do ensino superior, pesquisa realizada pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep, pela primeira vez na
historia, 0 numero de matriculas em cursos de licenciatura ndo presenciais

superou a de cursos presenciais (Brasil, 2019).

Pasha e Gorya (2019) e Kham et al. (2021) realizaram estudos sobre
preferéncia e percepcdo dos estudantes universitarios em relacdo ao ensino
remoto, ambos na india. Os autores concluiram que tanto o ensino presencial
guanto o ensino remoto tém suas vantagens e desvantagens de acordo com a
predilecéo de cada estudante. Bem como Muthuprasad et al. (2020) identificaram

que os alunos tém preferéncia por aulas gravadas com um questionario para
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impulsionar o desempenho na aprendizagem, respeitando o tempo e espaco de
cada estudante.

Ainda, em pesquisas realizadas por Brame (2016) e Wong et al. (2018)
esse método de ensino permite pausar e recomecar 0 video quantas vezes
necessitar. E, ao aplicar questionarios ao final como forma de avaliacdo, aumenta-
se a atencéo dos alunos e melhora a fixagdo do assunto, no seu préprio tempo e
No Seu Proprio ritmo.

Essas percepgdes que respeitam o tempo diferenciado de cada aluno, suas
individualidades e autonomia, convergem para uma das tendéncias educacionais
que vao além de questbes fisicas ou estruturais, e sim, pedagdgicas, como 0
emprego de metodologias ativas junto as aulas ndo presenciais. Estudos apontam
para a eficacia dessas metodologias no processo de ensino-aprendizagem (Chang,
2016; Clark, 2006; Klegeris, Hurren, 2011; Pacheco, 2020; Ries et al., 2020; Yew
etal., 2016). Ainda, segundo Moran (2018), as metodologias ativas tém alcancado
avancos significativos no processo de ensino aprendizagem.

Corroborando com essa linha, em pesquisa realizada com alunos da
Universidade Federal de Santa Maria, no sul do Brasil, que avaliou as aulas de
epidemiologia durante o ensino remoto, com a utilizacdo de metodologias ativas,
88 % dos respondentes afirmaram que as metodologias utilizadas foram 6timas
(Ries et al., 2020).

A presente pesquisa ndo centrou foco nas questbes relacionadas as
metodologias ativas. Recomenda-se que, para futuras pesquisas, essa énfase seja
considerada para maiores aprofundamentos, ampliando a discussao para além de
fatores fisicos, contemplando, também, fatores pedagogicos, com foco na pratica
docente. Dessarte, € necessario repensar 0 €nsino no pais com urgéncia e
multiplicar os espacos de formacdo, ja que a educacdo se da em todos os

ambientes (virtuais ou presenciais) (Zaiat, 2020).
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Em relacdo as ferramentas digitais, foi observado uma maior predilecdo
pelas ferramentas da Google como Google Meet, Google Docs, Google Planilhas,
Google Apresentacéo, Google Hangout e Google Classroom). Mais de 85% dos
estudantes afirmaram utilizar Google Meet e Google Classroom, como
evidenciado na Figura 19. Esse ocorrido pode estar relacionado com 0s pacotes
da Google adquiridos pela Unesp para todos os alunos.

Estratégias de aprendizagem podem ser consideradas como uma tomada
de decisdo consciente, para atingir um determinado objetivo, de acordo com o
contexto, com foco na aprendizagem (Sternberg, 2009; Badia, Monereo, 2010).
Cada pessoa utiliza diferentes procedimentos na busca da assimilagdo e o aluno
assume um papel principal durante esse processo. As estratégias de aprendizagem
podem ser aprendidas naturalmente ao longo do tempo ou por meio de
desenvolvimento de técnicas (Almeida, 2002).

De acordo com Boruchovitch (1999) e Boruchovitch e Santos (2004), as
estratégias de aprendizagem podem, entre outras possiveis taxonomias, ser
divididas em dois grupos: estratégias cognitivas e as metacognitivas. As
estratégias de aprendizagem cognitivas estdo diretamente relacionadas ao
armazenamento direto de informacdes. O uso desse tipo de estratégia reflete na
maneira do estudante organizar, armazenar e elaborar informacg6es. J&, como
ressalta Sternberg (2009), as estratégias metacognitivas estdo relacionadas ao
planejamento e monitoramento dos processos cognitivos que levam a assimilagédo
da informacdo. A consciéncia, a percepcéo e a reflexdo de como se aprende por
meio da utilizacdo dos processos cognitivos e, sobretudo, na capacidade do ser
humano de ter consciéncia de seus atos e pensamentos. Veenman et al. (2004)
afirmam que as estratégias metacognitivas sdo as mais complexas, haja vista que
envolve gestdo da consciéncia de como cada pessoa aprende.

A presente pesquisa utilizou como métrica para estratégias de

aprendizagem os 4 fatores propostos por Martins e Zerbini (2014): estratégias
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cognitivas, controle da emocdo, busca de ajuda interpessoal e estratégias
autorregulatorias. No entanto, para uma discussdo mais dialogica, optou-se por
comparar as referidas estratégias proposta por Martins e Zerbini (2014) com as
propostas por Boruchovitch (1999) e Boruchovitch e Santos (2004). Desse modo,
elas podem ser agrupadas da seguinte forma: Estratégias cognitivas (propriamente
ditas) e estratégias metacognitivas controle da emocdo, busca de ajuda
interpessoal e estratégias autorregulatorias.

Em pesquisa realizada por Goya et al. (2017), foi revelado que os
estudantes utilizaram com maior frequéncia estratégias metacognitivas em relacéo
as estratégias cognitivas. Na presente pesquisa foi evidenciado que os estudantes
utilizaram com maior frequéncia a estratégia busca de ajuda interpessoal
(metacognitiva). Entretanto, essa predilecdo ndo foi evidenciada, quando
comparadas as estratégias de controle da emocdo e autorregulatorias
(metacognitivas). Costa e Boruchovitch (2000) apontaram itens que podem
interferir no uso de estratégias como variaveis motivacionais em geral, crengas
sobre inteligéncia e demais crencas, dentro outros. Para Zimmermam e Bandura
(1994) uma situacdo € possuir capacidades autorregulatérias e outra € conseguir
aplica-las diante de uma determinada situacdo com dificultadores.

Uma das hipoteses pode estar relacionada a ndo criacdo de estratégias que
estimulassem os alunos a uma maior interacdo por parte dos professores pois, para
Goya et al. (2017), as estratégias autorregulatorias e controle emocional
(metacognitivas) podem ser estimuladas pelos docentes. A propria inclusdo de
checklist nas atividades é um exemplo de acdo que pode ser proposta pelos
docentes para auxiliar os alunos. Ainda, para Mc Cormick (2003), um dos maiores
objetivos da educacdo é subsidiar os estudantes com estratégias autorregulatorias.
Outra hipdtese pode estar relacionada ao fato de que as interagdes eram,
predominantemente, assincronas, o que pode ter interferido no resultado e,

mesmo, na interacdo professor aluno.
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Entretanto, Alliprandini et al. (2014) e Costa e Boruchovitch (2000)
salientam quanto a importancia de que as estratégias cognitivas e metacognitivas
ocorram de maneira interligada para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem. Corroborando com esse raciocinio, em pesquisa que compara a
relacdo entre as técnicas de aprendizagem e a pontuacdo do exame, Bartoszewski
e Gurung (2015) evidenciaram que ha um rico e complexo padrao de associa¢des
entre diferentes estratégias de aprendizagem. Ainda, Eccles e Wigfield (2002)
afirmam que cada vez é maior o interesse pelas maneiras em gque motivacgéo e
cognigdo atuam juntas.

Entretanto, devido ao momento singular em que a presente pesquisa foi
desenvolvida, ndo apenas pelo fato de estar inserida dentro de um contexto de
dimensdes pandémicas com isolamento social nunca relatado, sobretudo, pelo
fato de ndo haver o conhecimento de sua longevidade, ¢ de suma importancia
levar em consideragdo possiveis interferéncia de fatores emocionais e
psicologicos nos resultados aqui apresentados. Nessa linha de raciocinio, a satde
mental e o bem-estar dos estudantes podem interferir nos resultados e,
consequentemente, na escolha das estratégias de aprendizagem utilizadas pois,
como afirmam Raony et al. (2020), em pesquisa relacionada aos potenciais
impactos de interacdes psico-neuroenddcrinas-imunes na salde mental, o
isolamento social decorrente da Covid-19 pode afetar, também, a saide mental,
com impactos no aparecimento e/ou evolucdo alteracbes neurologicas e
comportamentais.

Ainda, para Wang et al. (2020), em pesquisa que avaliou 0s niveis de
impacto psicoldgico e estresse durante o isolamento da Covid-19, a maioria dos
entrevistados classificaram como moderado ou grave e cerca de um tercgo relatou
ansiedade moderada a grave.

Portanto, sugere-se que futuras pesquisas levem em consideracdo

possiveis correlagfes, ndo somente entre as estratégias cognitivas como, também,
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com os impactos do isolamento social na percepcdo dos discentes e na escolha
das estratégias de aprendizagem.

Quanto aos géneros masculino e feminino, ndo houve diferenca
estatisticamente significativa na utilizacdo das estratégias de aprendizagem
cognitivas (F1) e autorregulatérias (F3). Corroborando com esse resultado,
Feingold (1988) demonstrou que, na zona media da distribuicdo normal da
inteligéncia, os Qls entre homens e mulheres ndo diferem significativamente.
Ainda, Aluja-Fabregat et al. (2000), ao investigarem o desempenho cognitivo e
rendimento académico de 1565 adolescentes e as diferencas encontradas entre
homens e mulheres, concluiu que ndo houve diferenca estatisticamente
significativa entre os géneros.

No entanto, houve diferenca estatisticamente significativa na utilizacdo
das estratégias de aprendizagem controle de emocéo (F2), com superioridade para
0 género masculino, e busca de ajuda interpessoal (F4), com superioridade para o
género feminino, resultados estes, em sintonia com Amancio (1993), que afirma
haver uma assimetria nas identidades de género. Para a autora, no pensamento
social, a dominancia do masculino € consequéncia de uma estreita relagdo do “ser
homem” com o ser “individuo”. Ainda, como afirma Lorenzi-Cioldi (1991), o
comportamento dos individuos do género masculino é caracterizado pela sua
distintividade, onde a identidade masculina é percebida enquanto singular.

Para analises relacionadas a influéncia das geracGes na percepcao discente,
guando comparada com a utilizacdo de estratégias cognitivas (F1), a geracdo X
obteve melhor desempenho e, também, apresentou diferenca estatisticamente
significativa em relacéo a geracdo Z e geracdo Y. Corroborando com os resultados
obtidos, em pesquisa realizada com intuito de analisar os niveis de procrastinacao
entre estudantes universitarios do Brasil e de Portugal, Formighieri et al. (2019)
evidenciaram que as geracdes mais novas (Y e Z) tendem a procrastinar mais do

que a geracdo X. Entretanto, a presente pesquisa ndo apresentou diferenca
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estatisticamente significativa entre as geracbes Y e Z, diferente do resultado de
Formighieri et al. (2019). Uma das hipoteses € o periodo de realizacdo da pesquisa
como, também, o n = 301 baixo.

Para um melhor desempenho em relacdo as estratégias cognitivas,
aconselha-se que seja estimulada atividade fisica, haja vista que a referida acéo
eleva a excitacdo fisioldgica, facilitando o processo cognitivo, como salienta
Tomporowski, (2003). Ainda, para Roig et al. (2013), por meio da atividade fisica
ocorre a elevacdo de neurotransmissores como epinefrina e dopamina, que,
acredita-se potencializar o processo cognitivo.

Em relacdo a utilizacdo de controle das emocdes (F2), as geraces Y e Z
apresentaram diferenca estatisticamente significativa com relacdo as demais,
demonstrando maior dificuldade nessa estratégia, sendo a geragdo Z, com
desempenho ainda menor. Os resultados obtidos podem estar relacionados néo
somente a faixa etaria como, também, o comportamento imediatista desta referida
geracdo (Seemiller, Grace, 2017).

Quando comparada com a utilizacdo de estratégias autorregulatorias (F3)
foi evidenciado diferenca estatisticamente significativa entre a geracdo X
(resultados superiores) e a geracdo Y e 0 mesmo entre a geragdo X e Z. O resultado
obtido corrobora com as pesquisas realizadas por Formighieri et al. (2019), que
identificaram que a geracdo X apresentou uma capacidade superior de
autorregular a aprendizagem, quando comparada com outras geragfes. Em
contrapartida, as gerag0es mais novas apresentaram maior capacidade de
procrastinarem. Outra hipotese é que, como afirma Berkup (2014), a geragéo X é
considerada uma geracédo de transicdo entre as geracOes antigas (tradicionalistas
e baby boomers) e as novas (Y e Z), ja relacionadas as ferramentas digitais.

Aconselha-se que os docentes estejam atentos para levar em consideracao
as geracbes aos quais os discentes estdo inseridos a fim de atenderem as

necessidades dos mesmos, por meio de atividades que possam estimula-los.
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Com relagdo aos anos iniciais e finais ndo houve diferenca estatisticamente
significativa entre alunos mesmos. Conclui-se que os resultados obtidos podem
estar relacionados ao fato de que as aulas dos anos finais também foram
ministradas remotamente, diferente de um contexto fora do momento pandémico,
onde, em sua maioria, seriam aulas praticas. Sugere-se que futuros questionarios
levem em consideracdo, tambem, as especificidades da aula, sendo praticas ou
teoricas como, também, especificidades da area do conhecimento, a fim de
possibilitar uma analise minuciosa, de acordo com as especificidades do ano do
curso e da area do conhecimento.

Em relacdo as areas do conhecimento, para o controle da emocéo (F2), a
area de exatas diferenciou-se de forma estatisticamente significativa das demais
areas.

Em estudo que objetivava investigar diferencas entre estudantes de diversas
areas do conhecimento em relacdo as expectativas e adaptacdo académica,
também foi evidenciada diferenca estatisticamente significativa entre alunos da
area de exatas, quando comparadas as areas de biologicas. (Porto, Soares, 2017).
Uma das hipoteses pode estar relacionada as expectativas criadas pelos alunos da

area de exatas.
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6 CONCLUSAO

Esta € uma das primeiras teses a analisar a percepcdo dos estudantes de
cursos superiores de diferentes campi da Universidade Estadual Paulista sobre o
Ensino Remoto Emergencial, durante o isolamento da pandemia de Covid 19,
trazendo importantes avangos quanto a analise dos efeitos do ERE para o processo
de ensino-aprendizagem.

Conclui-se que, em relacdo a percepcao dos estudantes quanto ao ERE, a
maioria teve predilecdo pelo ensino presencial, quando comparado ao ensino
remoto, durante o periodo inicial de pandemia. Embora tenha se apresentado
exequivel, por se tratar da Unica alternativa para o periodo, sugere-se gque esta
percepcéo discente, pela sua complexidade, pode apresentar vies, uma vez que as
metodologias e didaticas utilizadas pelos docentes podem ter interferido na sua
percepcao.

Durante o periodo de ERE, as ferramentas da Google (Google Meet,
Google Docs, Google Planilhas, Google Apresentacdo, Google Hangout e Google
Classroom) foram as mais utilizadas.

Com relacdo as estratégias de aprendizagem, foram observadas algumas
diferencas de acordo com o género, area do conhecimento e geracdes. Para as
estratégias cognitivas de aprendizagem, as geracOes mais recentes, Y e Z,
apresentaram maior dificuldade na utilizacdo dessas estratégias, da mesma forma,
a geracdo Z tambem demonstrou menor utilizacdo de estratégias para controle de
emocdo e autorregulatorias. As estrategias autorregulatorias foram mais utilizadas
por estudantes da area de exatas, enquanto estudantes da area de humanidades
apresentaram menor utilizacdo de estratégias de ajuda interpessoal. Estudantes do
género feminino apresentaram melhor desempenho na utilizacao de estratégias de
ajuda interpessoal, enquanto estudantes masculinos demonstraram maior controle

da emocéo.
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Sugere-se que as futuras pesquisas levem em consideracdo possiveis
correlagcBes, ndo somente entre as estratégias de aprendizagem com as diferentes
variaveis analisadas nesse trabalho, mas considerando também os impactos do
isolamento social, fatores fisicos e socioemocionais, bem como a interferéncia

docente nessa percepcao.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (para maiores de
18 anos ou emancipados)

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa
Percepcdo de aprendizagem autorregulada em estudantes de graduacao durante a
pandemia de COVID-19, que esta sob a responsabilidade do pesquisador Taciano
Moreira Gongalves, Telefone (12)99161-6251 e e-mail
taciano.goncalves@unesp.br sob a orientacdo da Profa. Dra. Marianne Spalding,
Telefone: (12) 99118-5537, e-mail: m.spalding@unesp.br Todas as duavidas
podem ser esclarecidas com o responsavel por esta pesquisa. Apenas quando
todos os questionamentos, quando existirem, forem esclarecidos e vocé concorde
em participar do estudo, pedimos marque a opcdo ‘“concordo”, ao final deste
documento. Uma via deste termo pode ficar com vocé, sob a forma de captura de
imagem da tela do seu dispositivo eletrdnico e a outra ficara com o pesquisador
responsavel. VVocé estara livre para decidir participar ou recusar-se. Caso nédo
aceite participar, ndo havera nenhum problema, desistir € um direito seu, bem
como sera possivel retirar o consentimento em qualquer fase da pesquisa, também
sem nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA: Devido da determinacéo do isolamento
social como estratégia para diminuir a propagacdo do novo coronavirus, as
Instituicdes de Ensino estabeleceram a suspensdo total ou parcial das suas
atividades presenciais. Algumas universidades passaram a realizar aulas néo
presenciais como estratégia para dar continuidade a aprendizagem. Portanto, a
presente pesquisa esta sendo proposta com o objetivo de responder a seguinte
pergunta: Qual a percepc¢éo de aprendizagem e uso de ferramentas digitais durante
0 periodo de Isolamento da pandemia da COVID 19 entre estudantes de
graduacdo? Esta pesquisa, através de questionario auto administrado e anénimo,
sera realizada com os alunos de graduacdo da Universidade Estadual Paulista, de
todo o Estado de S&o Paulo. Fardo parte da amostra os alunos que concordarem
em participar voluntariamente do presente estudo, mediante leitura e aceitacao
deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

RISCOS: Esta pesquisa pode trazer um risco para 0s seus participantes, que € o
constrangimento por responder as perguntas do questionario. Entretanto, este
risco pode ser minimizado ja que o participante nao sera identificado em momento
nenhum e ainda, sua participacdo na pesquisa podera ser interrompida a qualquer
momento por escolha do proprio participante.

BENEFICIOS: Como beneficio direto aos voluntarios, o fato de completar o
questionario pode despertar no estudante uma nogdo de como anda a percepcao
de aprendizagem e uso de ferramentas digitais durante o periodo de Isolamento
da pandemia da COVID 19 entre estudantes de graduacdo. Outro beneficio desse
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estudo seria a disponibilizacdo de dados sobre o impacto e repercussao do uso das
ferramentas digitais durante a pandemia da COVID-19 entre estudantes da
graduacdo da Unesp.

A presente pesquisa subsidiara as instituicdes de ensino superior para a prepara¢ao
para o retorno e, sobretudo ao novo modelo que devera surgir. Vocé levara cerca
de 15 minutos para responder as questdes e pode interromper a participacdo a
gualguer momento.

Todas as informacgdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas
apenas em eventos ou publicacdes cientificas, ndo havendo identificacdo dos
voluntarios, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participacdo. Os dados
coletados nesta pesquisa ficardo armazenados em conta Unica do Google criada
apenas para este fim e em um Pendrive, sob a responsabilidade do orientador e
pesquisador principal, no endereco: Departamento de Biopatologia Bucal do
Instituto de Ciéncia e Tecnologia da Unesp, Av. Engenheiro Francisco José
Longo, 777 — Jardim S&o Dimas — S&o José dos Campos/SP — CEP 12245-000 ,
pelo periodo minimo de 5 anos apds o término da pesquisa. Nada lhe seré pago e
nem sera cobrado para participar desta pesquisa, pois a aceitacao € voluntaria, mas
fica também garantida a indenizacdo em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da participacdo na pesquisa, conforme decisdo judicial ou extra-
judicial. Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos eticos deste estudo, vocé
podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos do
ICT Unesp no endereco: (Instituto de Ciéncia e Tecnologia da Unesp, Av.
Engenheiro Francisco José Longo, 777 — Jardim Sdo Dimas — Sdo José dos
Campos/SP — CEP 12245-000).

Taciano Moreira Gongalves

(Pesquisadora responsavel)

Apols a leitura desse documento, esclareci as minhas duvidas e gostaria de
participar do estudo " Percepcao de aprendizagem e uso de ferramentas digitais
durante o periodo de Isolamento da pandemia da COVID 19 entre estudantes de
graduacdo.", como voluntario (a). Fui devidamente informado(a) e esclarecido (a)
sobre a pesquisa, 0os procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis
riscos e beneficios decorrentes de minha participacédo. Foi-me garantido que posso
retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, sem que isto me traga qualquer
penalidade.
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APENDICE B — Questionario aplicado aos discentes

Percepcao de aprendizagem e uso de
ferramentas digitais durante o periodo
de isolamento causado pela pandemia
da COVID 19 entre estudantes de
graduacao.

No primeiro semestre de 2020, muitos estudantes de graduacéao tiveram suas rotinas
modificadas devido a pandemia do novo coronavirus, sendo necessario se adaptar as aulas
ndo presenciais. Portanto, o presente questionéario objetiva avaliar o impacto do
distanciamento social em tempos de pandemia da COVID-19 na percepcéo da
aprendizagem e uso de ferramentas digitais durante o periodo de isolamento entre
estudantes de graduacgdo da Universidade Estadual Paulista.

Pergunta *

Sim. Gostaria de iniciar a pesquisa.

MN&o gostaria de responder essa pesquisa.

Apos a segdo 2 Continuar para a préxima segédo -



Por gentileza, leia com atencao as perguntas e responda sinceramente.

Descrigdo (opcional)

1- Género *
Masculino

Feminino

Prefiro ndo dizer

2 - Idade *

Texto de resposta curta

3 - Em qual estado vocé reside? *

1. Acre

2. Alagoas

3. Amapa

4. Amazonas

5. Bahia

6. Ceara

7. Distrito Federal

8. Espirito Santo

9. Goias

10. Maranhio

11. Mato Grosso

12. Mato Grosso do Sul

13. Minas Gerais



4.

15.

16.

75

18.

19.

20.

21

22

23.

24,

25.

26.

27.

28.

4 - Cidade em que reside *

Pard

Paraiba

Parana

Pernambuco

Piaui

Rio de Janeiro

Rio Grande do Norte

Rio Grande do Sul

Ronddnia

Roraima

Santa Catarina

Sdo Paulo

Sergipe

Tocantins

Adicionar opgao

Texto de resposta curta

D

Obrigatoria

X X X X X X X X X

X
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5 -

10.

11.

12

13.

14,

Em que municipic fica sua universidade? *

. Aracatuba

Araraguara

Assis

Bauru

Botucatu

Dracena

Franca

Guaratingueta

Ilha Solteira

[tapeva

Jaboticabal

Marilia

Qurinhos

Presidente Prudente
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15. Registro

16. Rio Claro

17. Rosana

18. S3o Jodo da Boa Vista
19. S3o José do Rio Preto
20. S3o José dos Campos
21. S&o Paulo

22. S3o Vicente

23. Sorocaba

24. Tupa

é - Area de conhecimento da graduagio *
Bioldgicas
Exatas
Humanas

Qutros...

7 - Qual o nome do curso de graduagio que esta matriculade? *

Texto de resposta curta

8 - Vocé estd matriculado em qual semestre/anc? *

Texto de resposta longa
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2 - O periodo do seucurso & *

Integral

Matutine (manh&)
Vespertino (tarde)
Noturno (noite)

Outros..

10 - Vocé trabalha? ™*

Sim

11 - Apds o inicio do isolamento no seu curso *

As aulas foram mantidas no formato ndo presencial
As aulas foram parcialmente suspensas

As aulas foram totalmente suspensas

12 - No caso de aulas nfo presenciais, elas foram *

Somente aulas tedricas
Aulas tedricas e praticas

Aulas suspensas
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13 - Como considera seu desempenho com as atividades nac presenciais? *

Excelents

Bom

Regular

Ruim

Péssimo

As aulas foram suspensas

14 - Se comparado com aulas presenciais, durante o isolamento, meu desempenho foi *

Igual

Maior

Menor

15 - Se puder optar, tenho preferéncia por aulas *

Presenciais

Mo presenciais

Semi presenciais

Outros...

16 - Durante o isclamento, sentiu vontade de interromper o cursa? *

Sim
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17 - Qual a sua percepgao quanto as aulas ndo presenciais? ©

Sdo melhores que as aulas presenciais
Sdo iguais as aulas presenciais

S3o piores que as aulas presenciais

18 - Qual a sua percepgio quanto ac seu aprendizado com aulas ndo presenciais? *

E melhor em relag3o 3s aulas presenciais
E igual as aulas presenciais

E pior em relag8o as aulas presenciais

Apds a segdo 3 Continuar para a proxima segio -

Titulo da secao (opcional)

>

As praximas perguntas tem como objetive avaliar a sua percepgde de aprendizagem e uso de ferramentas
digitais durante o periodo de isolamento da pandemia da COVID 19, utilizando uma adaptagdo de uma escala de
estratégias de aprendizagem (Martins & Zerbini, 2014).

Por favar, responda as questées com base nas suas agdes ou sensagdes.

19 - Mantive a calma quando tive dificuldades. *

Nunca '\_,' ';_.' '\_,' ';_.' '\_.' '\_,' Sempre

20 - Repeti a mim mesmo, quando me senti ansioso, que tudo sairia bem ao final desse pericdo. *

Nunca '\_,' I-._.-I '\_,' I-._.-I '\_.-' '\_,' Sempre
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21 - Mantive a calma com a possibilidade de ter um rendimento abaixe do esperado. ©

Munca

22 - Mantive a calma diante dos erros que cometi ao realizar atividades do curso. *

Nunca

23 - Esforcei-me mais quando percebi que estava perdendo a concentragio. *

Munca

24 - Esforcei-me mais quando percebi que estava perdendo o interesse no assunto. *

Munca

235 - Elaborei perguntas para testar minha compreensaoc sobre os conteudos do curso.

Munca

Sempre

Sempre

Sempre

Sempre

*

Sempre
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26 - Revisei a matéria para verificar o guanto eu dominava o contelddo. *

Nunca Sempre

27 - Esforcei-me para verificar minha compreensae sobre o que estava sendo ensinado. ©

0 1 2 3 4 5
Munca Sempre
28 - Busquei auxilic do professor para esclarecer minhas duvidas sobre o conteudo. *
0 1 2 3 4 5
Munca Sempre

29 - Trogquei mensagens com os colegas para esclarecer davidas sobre o conteudo do curso. *

0 1 2 3 4 5
MNunca Sempre
30 - Busquei solucionar minhas duvidas ao consultar a bibliografia recomendada pelas ®
disciplinas.
0 1 2 3 4 ]
MNunca

Sempre



31 - Busquei compreender melhor os conteldos ao estuda-los nos livros recomendados nas

disciplinas.
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32 - Busquei outras fontes de pesquisa, fora da internet, relacionadas ao curso, para me ajudara *

aprender.
0 1 2 3 4 5
Nunca Sempre
33 - Busquei sites relacionados ao conteldo do curso para me ajudar a aprender. *
0 1 2 3 4 5
Munca Sempre

34 - Tentei entender o conteudo ao aplica-lo na pratica, em vez de dedicar tempo lendo ou

pedindo ajuda a alguem.

0 1 2 3 4 5
Munca Sempre
35 - Revisei os conteldos relativos aos exercicios em que cometi erros. *
a 1 2 3 4 5
MNunca Sempre



36 - Aprendi conteudos ac mentaliza-los repetidamente ate perceber que havia entendido. *

Nunca Sempre

37 - Repeti mentalmente os conteudos do curso que gostaria de aprender. ©

Munca '\_,' '\_,' '\_,' '\_.-' '\_,' '\_,' Sempre

38 - Fiz anctagdes sobre o conteddo do curso. *
0 1 2 3 4 5
Munca @, ) P ) P P Sempre
3% - Fiz resumos do conteldo do curso, *
0 1 2 3 4 5
Munca _ _ ) ) i Sempre

40 - Li o conteudo do curso varias vezes como método para aprender. ©

Munca Sempre

41 - Fiz esquemas do conteudo do curso como método para aprender. ©

Nunca Sempre
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42 - Refleti sobre as implicagdes que os conteudos aprendidos poderiam ter. *

Munca Sempre

43 - Busquei desenvolver uma ideia global sobre como os conteudos do curso se relacionavam
entre si.

Nunca Sempre

44 - Associei os conteudos do curse aos meus conhecimentos anteriores. *

Nunca Sempre

45 - Diferenciei, ao analisar os conteudos do curso, os aspectos mais importantes dos menos
importantes.

*

*
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46 - Das ferramentas listadas abaixo. quais utilizouw durante as aulas n3o presenciais?

Telegram

Google Meet

Google Docs

Google Planilhas

Jamboard

Google apresentacio

Mentimeter

Sli.do

Answergarden

Quizlet

Kahoot

Dotstorm

Google keep

Diigo

Thinglink

Youcut

Goggle it

Animaker

Gooegle classroom

Trello

Canva

Active presenter



ClassDojo

Edmodo

Edpuzzie

Evernote

Google hangout

Jamb

Lightbot

Liveboard

Mcaonf

Mind Meister

AVA Moodle

Mearpod

Palet

Plickers

Poli Everywhere

Powtoon

Palet

Plickers

Poli Everywhere

Powtoon

Prezi

Quizz

Socrative
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Microsoft Teams
Vevosx

Zoom

Nenhum

Qutros

47 - Vocé considera que seu acesso a internet durante o isolamento foi: *
Excelente
Bom
Razoavel

Insuficiente

48 - Vocé acompanhou a maior parte das suas aulas por *

Celular
Computador/Notebook
Tablet

QOutros...



APENDICE C - E-mail enviado aos discentes para aplicacdo do formulério

Nova versdo Texto convite

. B . 4 Responder & Responder a Todos — Encaminhar
@ Taciano Moreira Goncalves <taciano.gc 2R ) e

Para Marianne Spalding; Marianne Spalding; Adrianc Bressane qui 13/08/2020 18:19

Assunto: Oportunidade de participagdo em Pesquisa!

Carissimo(a) aluno(a) da Unesp,

Vocé terd a oportunidade de contribuir com o futuro da pesquisa relacionada a
utilizagdo de ferramentas digitais e aprendizagem ndo presencial. Os resultados da
pesquisa podem contribuir para os caminhos que a educagao terd, no futuro!

Para isso Gostariamos de convida-lo (a) a participar da nossa pesquisa "Percepgao
de aprendizagem e uso de ferramentas digitais durante o periodo de
isolamento da pandemia da COVID 19 entre estudantes de
graduacao”, desenvolvida junto ao Programa de Pés Graduagdo do Instituto de
Ciéncia e Tecnologia da Universidade Estadual Paulista (ICT Unesp).

A participagdo € voluntaria e consiste em responder o
questionario. O tempo de preenchimento sera de cerca de 10
minutos.

O link de acesso ao questionario é: https://bit.ly/pesquisapandemiacovid19

No link encontra-se maiores informagoes sobre a pesquisa.

Sua participacao até o final do questionario sera muito importante!
Agradecemos a atengao!

Taciano Gongalves
Doutorands
Labovordrio de Préticas Padogdgicos

LAPP Q;T |
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ANEXO A — Parecer do Comité de Etica — Plataforma Brasil 4.217.365

INSTITUTO DE CIENCIA E
TECNOLOGIA - CAMPUS DE w«p
SAO JOSE DOS CAMPOS -

UNESP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Tiulo da Pesquisa: USO DAS TDICs EM TEMPOS DE CORONAVIRUS NA UNIVERSIDADE ESTADUAL
PAULISTA: um olhar (scente considerando 08 Impacios na aprendizagem

Pesquisador: TACIANC MOREIRA GONCALVES

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 3534762040000 0077

Instituicdo Proponente: Instituto de Ciééncia e Tecnologia de Sao José das Campos - UNESP
Patrocinador Principal: Financlamento Priprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4 217.365

Apresentacio do Projeto:

Esle projeto Irata dos impaclos que ¢ fechamenta. No Brasil, carca de 52 milhdes de estudames ficaram em
cass devido o wolamento. € a UNESP sinaliza que 85 slividades preésenclais somente retomardo, com
normalidade. & partir de 2022 As Tecnologias Digtais ¢a Informagio e Comunicagdo - TDICs - tem se
mastrado como uma allernativa para polenciaiizagiio das agdes educacionals em pariado de solamento

Objetivo da Pesquisa:

Anallsar a percapgao dos estudantes de cursos supenures de dierentes campl da Universidade Estadual
Paulista - Unasp com relagso a ulilizacio de TDICs apicadas de

forma ramota emergoncial durante o pariodo de Isolamento causado pela pandemia do coranavirus, bam
como os impacios na aprendizagem.

Availacao dos Riscos o Beneficios:

Segundo o pesquisador, ha rsco minime do possivel constrangimento ao responder 3 parguntas do
questionanco que serd minemzado pefo fato do participante ndo ser dentificado em momento algum, além
de ler sua participagdo interrompida no momento que dessjar Pode haver beneficio direlo par o particpanis
que ao complelar 0 guastionario podera perceber como 28ta sua aprendizagem pelo uso de ferramantas
digitais no periodo de isolamento. Também, os resullades poderdo subsidiar as inslituighes de ensino
superior na preparagldo para o retormno e, sobratudo ao

Endorogo: A .Eng' Francoco Jood Longo 777

Batrro: Jordm S80 Diman CEP: 12 N5000
uF: 5P Municiplo: 540 JOSE DOS CAMPOS
Telefone: (12130475078 Fax (12500475010 Eamall: caphictenosp.oe

PagmOioe I
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INSTITUTO DE CIENCIA E
TECNOLOGIA - CAMPUS DE
SAO JOSE DOS CAMPOS -
UNESP

Continuaglo do Parecer: 4.217.365

novo modelo que devera surgir.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

E uma pesquisa de interesse ao se tratar da percepgdo dos alunos acerca da aprendizagem pelo uso das
ferramentas digitais no periodo de isolamento, ofertando informagdes para alunos, professores e instituigdes
de ensino, ndo somente para a preparagdo do retorno as atividades presenciais como também na
compreensdo dos aspectos envolvidos no ensino a distancia.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:

O Termo de consentimento livre e esclarecido (redigido de forma bastante esclarecedora, contem todas as
informagdes), e o questionario a ser preenchido pelos participantes foram devidamente apresentados. No
item "beneficios" do documento informacdes basicas observou-se ter havido um equivoco na transcricdo de
parte do texto porque além de uma interrupgdo com nimero de pagina (24), ha uma frase de explicagao
para o respondente que faz parte do questionario, e ndo faz parte deste item em questao. Fica aqui apenas
uma observagao de que foi verificado o pequeno equivoco, fato que nao justificaria uma pendéncia para ndo
acarretar possivel atraso na pesquisa por conta de algo notoriamente inexpressivo diante do objetivo do
estudo.

Recomendagoes:

O CEP nao avalia pesquisa ja Iniciada, sendo assim, o periodo para disponibilizagdo (envio) dos
questionarios aos alunos, no capitulo Método, pg. 13, deve ser corrigido, pois esta descrito assim "O referido
documento tera disponibilidade de recebimento de respostas durante o periodo de 01 a 30 de agosto,
totalizando 30 dias.” Também, na pg. 14, esta "O documento devera ser aprovado pelo Comité de Etica
Brasileiro (Plataforma Brasil), e o correto ¢ Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

O Projeto esta aprovado, no entanto, embora tenha sido feito apenas duas recomendagoes, espera-se que
o pesquisador atente para ambas e facga as devidas corregdes. Na ocasido do relatorio parcial, espera-se
que estas corregdes possam ser observadas.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

O Colegiado acala o parecer do(a) Relator(a).

O (a) pesquisador(a) ira receber e-mail da Secretaria do CEPh-ICT-CAMPUS DE SICAMPOS-UNESP, para
envio de relatdrios parciais/final, para ndo incorrer na penalidade de nao o fazendo, em nao ter novas

submissodes avaliada pelo Comité de Etica, até que sane a pendéncia de envio do relatério, na forma de
notificagdo através do sistema da Plataforma Brasil. Obs:- No site https:

Enderego: Av.Eng® Francisco José Longo 777

Bairro: Jardim S3o Dimas CEP: 12.245-000
UF: SP Municipio: SAO JOSE DOS CAMPOS
Telefone: (12)3047-0078 Fax: (12)3947-9010 E-mail: ceph.ict@unesp.br
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INSTITUTO DE CIENCIA E
TECNOLOGIA - CAMPUS DE
SAO JOSE DOS CAMPOS - Frosil
UNESP

Continuaciio do Parecer. 4.217.365

/fwww2.ict.unesp.br/ - Sobre o ICT —~ Comissdes e Comités - Comite de Etica Envolvendo Seres Humanos,
encontrara o formulario para envio do Relatério parcial/final.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagoes Basicas|PB_INFORMAGCOES_BASICAS DO_P | 16/07/2020 Aceito
| do Projeto ROJETO 1592750.pdf 21:38:44 | _
Folha de Rosto Folha_de rosto_16_de_julho.pdf 16/07/2020 |TACIANO MOREIRA| Acsito

21:37:52 | GONCALVES

Projeto Detalhado / |Documento_Digitalizado_Projeto_de_Pe| 09/07/2020 [TACIANO MOREIRA| Aceito
Brochura squisa_Taciano_Moreira_Goncalves.pdf| 22:09:13 |GONCALVES

lny_gsgj?agor

TCLE / Termos de ‘IﬁMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR 09/07/2020 |TACIANO MOREIRA| Aceito
Assentimento / E_E_ESCLARECIDO.pdf 22:06:46 |GONCALVES
Justificativa de
Auséncia

Situacgdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

SAO JOSE DOS CAMPOS, 17 de Agosto de 2020

Assinado por:
Denise Nicodemo
(Coordenador(a))
Enderego: Av.Eng® Francisco José Longo 777
Bairro: Jardim Sao Dimas CEP: 12.245-000
UF: SP Municipio: SAOQ JOSE DOS CAMPOS

Telefone: (12)3947-0078 Fax: (12)3947-8010 E-mail: ceph.ict@unesp.br




107

ANEXO B - Portaria 343/2020

DIARIO OFICIAL DA UNIAO

Pubicado ey 18/02/72020 | E3cho 53 | Secan: 1 | Pagina: 39
Grgiio: Ministério da Educacio/Gabineto do Ministro

PORTARIA N° 343, DE 17 DE MARCO DE 2020

Dispoe sobre a substituicio das aulas presenciais por aulas em
meios digitais enquanto durar a situacio de pandemia do Novo
Coronavirus - COVID-19.

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCACAO, no uso da atribuicdo que lhe confere o art. 87,
paragrafo unico, incisos | e IL da Constituicao, e considerando o art. 9° incisos |l e VI, da Lei n® 9394 de 20
de dezembro de 1996, e o art. 2° do Decreto n® 9235, de 15 de dezembro de 2017, resolve:

Art. 1° Autorizar, em carater excepcional, a substituicdo das disciplinas presenciais, em
andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de informacao e comunicacao. nos limites
estabelecidos pela legislacao em vigor, por instituic3o de educagao superior integrante do sistema federal
de ensino. de que trata o art 2° do Decreto n® 8.235. de 15 de dezembro de 2017

§ 1° O periodo de autorizacao de que trata o caput sera de ate trinta dias, prorrogaveis, a
depender de orientacao do Ministério da Saude e dos orgaos de saude estaduais, municipais e distrital

§ 2° Sera de responsabilidade das instituicoes a definicao das disciplinas que poderac ser
substituidas, a disponibilizacac de ferramentas aos alunos que permitam o acompanhamento dos
conteudos ofertados bem como a realizacao de avaliacoes durante o periodo da autorizacao de que trata
o caput.

§ 3° Fica vedada a aplicacao da substituicao de que trata o caput aos curses de Medicina bem
como as praticas profissionais de estagios e de laboratorio dos demais cursos.

§ 4° As instituicoes que optarem pela substituicao de aulas deverao comunicar ao Ministerio da
Educacao tal providéncia no periodo de ate quinze dias.

Art. 2° Alternativamente a autorizac3o de que trata o art. 1°. as instituicoes de educacao superior
poderao suspender as atividades acadéemicas presenciais pelo mesmo prazo.

§ 1° As atividades académicas suspensas deverao ser integralmente repaostas para fins de
cumprimento dos dias letivos e horas-aulas estabelecidos na legislacao em vigor.

& 2° As instituicDes poderao, ainda, alterar o calendario de férias, desde que cumpram os dias
letivos e horas-aula estabelecidos na legislacao em vigor.

Art. 3° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicacao.

ABRAHAM WEINTRAUB
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ANEXO C - Medida Provisoria 934/2020

DIARIO OFICIAL DA UNIAO

Fumlicado em: OL/04/2020 | EScEc 53-A [ Sacto L - Extra [ Pagina: 1
Org8o: Atos do Poder Executiva

MEDIDA PROVISORIA N° 934, DE 1° DE ABRIL DE 2020

Estabelece normas excepcionats sobre o ano letive da
educacdo basica e do enzno supenar decomentes das medidas
para enfrentamente da situacdo de emergéncia de ssude
publica de gue irata a2 Lei n® 12 979, de © de fevereiro de 2020.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA . no uso da atnbuico qua lhe confere o art. 62 da Constituicdo,
adota a seguinte Madida Provisona com forca de el

At 17 QO ecstabslecimento de ensino de s=ducac3o baska fica dispensado, emn carater
excepoonal, da obrigatoriedade de observancia ao minimo de dias de efetivo trabalho escolar nos termos
do disposto no inciso | do caput e no §1° do art. 24 & no incize || do caput do art 31da Lsin® 8394 de 20
de dezembro de 1996 desde que cumprida 2 carga horana minima anual estabelecida nos referidos
dizpositivos, observadas as normas a serem editadas pelos respectivos sistemas de ensing,

Paragrafo unico. A dispensa de que trata o caput == aplicara para o ano lstive afetado pslas

medidas para enfrentamento da situacac de emergéncia de saude publica de que trata a Lei n® 13979 de
& de feversiro de 2020.

Art 29 As instituictes de educacio supenor ficam dispenzadas, em carater excepcicnal, da
obngatoriedads de observancia 2o minimo de dias de efstwvo trabalho académice, nos termos do disposto
no caput e no § 3odo art 47 da Lei n® 9394, de 1206, para o ano letivo afetado pelas medidas para
enfrentamento da situacao de emergéncia de saude publica de que trata 3 Lei n® 13979, des 2020,
observadas as normas a serem editadas pelos respectivos sistemas de ensina

Paragrafo unico. Na hipotese de que trata o caput. 2 instituicdo de educacic supenor podera
abreviar a durac3o dos cursos de Medicina. Farmacia Enfermagem e Fisioterapis, desde que o aluno,
obsarvadas as regras a serem editadas pelo respective sistema de ensinc. cumpra, no minimo

| - =etanta e cinco por cento da carga hoearia do internato do curse de medicinag ou

Il - setenta & cinco por cento da carga horania do estagio cumcular cbrigateno dos curses de
enfermagem. farmacia e fisioterapia

Art 3° Esta Medida Provizona entra em wgor na data de sua publicacao.
Brasiliz 1° de abril de 2020; 199° da Independéncia e 132° da Republca

JAIR MESSIAS BOLSONARO
Abraham Braganca ds Vasconcellos Weintraub
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ANEXO D - Escala de Estratégias de aprendizagem adaptada de Martins e
Zerbini

=

Mantive a calma quando tive dificuldades

2. Repeti a mim mesmo, quando me senti ansioso, que tudo sairia bem ao final
desse periodo.

3. Mantive a calma com a possibilidade de ter um rendimento abaixo do
esperado.

4. Mantive a calma diante dos erros que cometi ao realizar atividades do curso.

5. Esforcei-me mais quando percebi que estava perdendo a concentragéo

6. Forcei-me a manter a atenc¢do nos estudos quando me senti desinteressado

7. Esforcei-me mais quando percebi que estava perdendo o interesse no
assunto

8. Elaborei perguntas para testar minha compreensé@o sobre os conteidos do
curso.

9. Revisei a matéria para verificar o quanto eu dominava o contetdo

10.Esforcei-me para verificar minha compreensao sobre o que estava sendo
ensinado

11.Busquei auxilio do professor para esclarecer minhas davidas sobre o
conteudo.

12.Busquei auxilio de colegas para esclarecer minhas duvidas

13.Troquei mensagens com 0s colegas para esclarecer duvidas sobre o
conteudo do curso.

14. Busquei solucionar minhas duvidas ao consultar a bibliografia
recomendada pelas disciplinas

15.Busquei compreender melhor os conteddos ao estuda-los nos livros
recomendados pelas disciplinas.

16.. Busquei outras fontes de pesquisa, fora da internet, relacionadas ao curso,
para me ajudar a aprender.

17.Busquei sites relacionados ao contetdo do curso para me ajudar a aprender.

18.Tentei entender o contetdo ao aplica-lo na pratica, ao invés de dedicar
tempo lendo ou pedindo ajuda a alguém.

19.Realizei 0s exercicios praticos propostos ao longo do curso para me ajudar
a aprender.

20. Revisei 0s conteudos relativos aos exercicios em que cometi erros.

21.Aprendi conteddos ao mentaliza-los repetidamente até perceber que havia
entendido.

22.Repeti mentalmente os conteddos que gostaria de aprender

23.Fiz anotacdes sobre o conteldo das matérias.

24.Fiz resumos do contetido das matérias

25.Li 0 contetido das matérias varias vezes como método para aprender.
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26.Fiz esquemas do conteido das matérias como método para aprender.

27.Refleti sobre as implicacdes que os contetdos aprendidos poderiam ter.

28.Busquei desenvolver uma ideia global sobre como os conteudos do curso
se relacionavam entre si

29.Associei 0s contetdos do curso aos meus conhecimentos anteriores.

30.Diferenciei, ao analisar o0s conteldos do curso, 0S aspectos mais
importantes dos menos importantes.

31.Identifiquei situacOes diarias em que eu pudesse aplicar os conteudos do
curso.
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